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The Use of Video as a Tool for Professional Development and Research on Teacher Learning
Hilda Borko
School of Education, Stanford University, Stanford, USA

In recent years there has been a growing demand for professional development opportunities for k-12
teachers in the United States, as well as other countries throughout the world. Educational leaders and
administrators are looking for models of professional development that can accommodate large-scale,
system-level implementation and result in improved teaching and increases in learning for all students. To
address this demand, the educational research community is developing and studying new models for
professional development programs. Video records of classroom practice are becoming increasingly
popular in these efforts. As a professional development tool, video clips from classrooms can be selected to
address specific teacher learning goals. They can be viewed repeatedly and from multiple perspectives,
enabling teachers to closely examine teaching and learning, and to discuss ideas for improvement. As a
research tool, video records of professional development workshops and classroom lessons can be used as
data sources to investigate a variety of research questions using multiple analytic techniques. In this
presentation, Professor Borko will address the power of video as a tool for professional development and
research on teacher learning. Using her research on a professional development program to foster science
discourse in elementary classrooms as an example, she will consider how the use of video addresses what
we know about features of effective professional development programs. She will also suggest ways in
which advances in digital media are expanding the possibilities for video-based professional development
and research.

Modeling classroom orchestration
Pierre Dillenbourg
Center for Digital Education, Swiss Federal Institute of Technology, Lausanne, Switzerland

When robots or tablets are introduced into a classroom, they do not only enable rich learning activities,
they also significantly increase the complexity of classroom management. How can teachers integrate
individual, team and class-wide activities, some with digital tools, some without? This question refera to
practical aspects of technologies in classroom, which fall under the umbrella of ‘classroom usability’. This
concept emphasizes technology features that enable teachers to cope with practical constraints of their
routine such as time, discipline, etc. We also call it the ‘third circle of usability’: circle 1 of usability is about
how individuals interact with technologies, circle 2 is about how technologies influence team processes and
level 3 is about how technologies interfere with classroom orchestration. We developed a formal fOrmal
model of classroom orchestration, so-called orchestration graphs, as a workflow of individual, team and
class activities. | will illustrate how these models enable us connection learning analytics to the life of
everyday classrooms.
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Yksil6llisten valmiuksien ja ymparistotekijoiden merkitys asiantuntijuuden kehittymisessa ammatillisessa
koulutuksessa

Laura Pylvas
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa asiantuntijuuden kehittymisesta ammatillisen koulutuksen kon-
tekstissa. Tutkimus tarkastelee yksil6llisten valmiuksien (Gardner, 1983, 1993; Kitsantas & Zimmerman,
2002; Zimmerman, 1989, 1998) ja ymparistotekijoiden (e.g., Lave & Wenger, 1991; Billett, 2001, 2002,
2014; Filliettaz, 2011) merkitysta asiantuntijuuden kehittymisessa formaaleissa ja informaaleissa oppimis-
ymparistoissa. Aineisto (N=119) pohjautuu ammatilliseen koulutukseen osallistuneiden opiskelijoiden ja
heidan tyoelamaverkostojensa antamiin haastatteluihin useilta eri ammatillisilta aloilta. Asiantuntijuuden
kehittymista tarkastellaan kolmen kehittymisvaiheen nakokulmasta (Bloom, 1985; Greenspan, Solomon, &
Gardner, 2004): kiinnostus (alalle hakeutuminen), pitkajanteisyys (opintojen suorittaminen) ja asiantunti-
juuden yllapitaminen ja vahvistaminen (tyoelama). Tutkimustulosten mukaan vahvat kognitiiviset kyvyt
yhdistettyna kehittyneisiin sosiaalisiin valmiuksiin, itsetuntemukseen ja itsesdatelyyn korostuvat taman
paivan ammatillisen asiantuntijan profiilissa. Loogis-matemaattiset valmiudet tukevat tyontekijan itsendista
teoreettisen ja kaytannoéllisen tiedon hallintaa seka luovat edellytykset luovalle ja innovatiiviselle
tyoskentelylle. Interpersoonalliset taidot, kuten sosiaaliset valmiudet ja hyva ihmistuntemus, vaikuttavat
kokonaisvaltaisesti tydssa menestymiseen tukemalla oppimista sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, edes-
auttamalla tyotehtavista suoriutumista ja toisinaan jopa kompensoimalla puutteita muilla ammatillisten
valmiuksien alueilla. Itsesaatelytaidot puolestaan luovat perustan asiantuntijuuden kehittymiselle.
Tarkasteltaessa edelld mainittuja tydelaman odotuksia yksilon ammatilliselle osaamiselle, seka oppilaitos-
perustainen ammatillinen koulutus etta oppisopimuskoulutus tarjoavat tutkimustulosten valossa opiskelija-
lle riittavat valmiudet ammatissa toimimiselle ja edelleen ammatillisen osaamisen kehittamiselle tydela-
massa. Oppilaitosperustaisen koulutuksen erityisena haasteena voidaan kuitenkin nahda entista aktiivi-
sempien tyoelamaverkostojen luominen; tulokset osoittivat opintojen aikaisen tydelamayhteistyén tukevan
opiskelijoiden kokonaisvaltaisen ammatillisen osaamisen kehittymista ja edesauttavan tyoelamaan siirty-
mista. Oppisopimuskoulutuksen vahvuutena nahtiin erityisesti tyotehtavien autenttisuus ja kokeneiden
tyontekijoiden antama ohjaus jo opintojen aikana. Sen sijaan ajan, resurssien ja pedagogisten tyokalujen
puute haastoi tyopaikalla tapahtuvan oppimisen ideaaleja rajoittamalla erityisesti yksilolliseen ohjaukseen
kdytettavaa aikaa ja vuorovaikutteisuutta.

Itsearvioinnin vaikutus oppimiseen osaamisperusteisessa ammatillisessa opettajankoulutuksessa.
Esa Virkkula
Oulun ammattikorkeakoulu / Ammatillinen opettajakorkeakoulu, Oulu, Finland

Osaamisperusteisuus on kansainvalinen suunta koulutuksessa ja se on myds yksi suomalaisen ammatillisen
korkea- ja toisen asteen koulutuksen kehittamisen ydinkohta. Koulutuksen tulee olla osaamisperusteista
--— opiskelijan hankittuun osaamiseen, sen tunnustamiseen seka yksilollisten oppimispolkujen ja elinikai-
sen oppimisen tukemiseen perustuvaa. Osaamisperusteisen koulutuksen keskeisia piirteita ovat esimer-
kiksi: 1) ammatilliset ydinongelmat muodostavat opiskelija-arvioinnin perustan, 2) koulutuksen tavoitteena
oleva ammattiosaaminen on maaritelty osaamistavoitteiksi, 3) opitaan aidoissa tydymparistoissa, 4)



opiskelijaa ohjataan autonomisuuteen ja itsearviointiin, 5) opettajat oppilaitoksissa sekd ammattilaiset
ty6elamassa toimivat oppimisen valmentajina.

Opiskelija etenee opinnoissa osaamistarpeensa mukaan kehittamalla osaamistaan suhteessa osaamistavoit-
teisiin seka oppilaitoksessa etta tyoelamassa. Saavutettu osaaminen osoitetaan autenttisissa kaytannon
tyotehtavissa, joiden perusteella opiskelijan tydskentelya arvioidaan. Periaate on selked, mutta silti monet
opettajat tuskailevat osaamisperusteisuuden toteuttamisen kanssa. Taustalla voi vaikuttaa se, ettd
esimerkiksi suomalaisessa ammatillisessa opettajankoulutuksessa osaamisperusteisuus on ollut yksi
opiskeltavista teemoista jo vuosia, mutta varsinaisessa opettajien koulutuksen toteutuksessa osaamis-
perusteisuus on kuitenkin vield hakenut muotoaan. Koulutus on ollut akateemista ja valmistuneella
opettajalla voi olla tietoa osaamisperusteisuudesta, mutta harvoin kdytannon kokemusta sen toteutuk-
sesta. Osaamisperusteisesti toteutettua ammatillista opettajankoulutusta on toistaiseksi vield varsin vahan.

Suomessa ammatilliset opettajat ovat oman alansa osaajia ja pedagogisia asiantuntijoita. Tutkimuksessani
esitellaan Oulun ammatillisen opettajakorkeakoulun osaamisperusteisen opettajakoulutuksen malli ja
tarkastellaan sen haasteita. Tapaustutkimus liittyy projektiin, jonka tdssa osassa kasitelldan opettaja-
opintojen aikana tehtavan itsearvioinnin vaikutusta oppimiseen. Osaamistavoitteiden mukaan laadittu
monipuolinen itsearviointi selkeyttda opettajaopiskelijoiden ymmarrysta opettajan tyon vaatimuksista,
helpottaa henkilokohtaisen opintosuunnitelman tekemista ja osaamisperusteisissa opinnoissa etenemista.

Oppisopimusopiskelijan osallisuus tyoyhteiséssa
Heta Rintala®, Laura Pylvis?, Petri Nokelainen?!
Tampere University of Technology, Tampere, Finland, 2University of Tampere, Tampere, Finland

Tassa esityksessa tarkastelemme ja kuvaamme oppisopimusopiskelijoiden ja tyoyhteison edustajien
nakemyksia ja kokemuksia osallistumisesta ja osallisuudesta oppisopimuskoulutuksen kontekstissa.
Keskitymme erityisesti tyopaikalla tapahtuvaan oppimiseen, jonka merkitys on yha suurempi ammatillisen
koulutuksen reformin myo6ta. Tyoyhteisdissa osallistuminen on ndhty oppimisen prosessina, jossa oppija
siirtyy yhteison ulkorajoilta ja tarkkailijan roolista kohti taytta osallistumista. Osallisuudella voidaan
puolestaan viitata yhteis6ihin kuulumisen ja jasenyyden tunteeseen seka prosessiin, jossa yksilo tuntee
olonsa turvalliseksi, hyvaksytyksi ja arvostetuksi ryhmassa tai yhteisdssa seka jakaa yhteison ammatilliset
tai henkilokohtaiset arvot. Tutkimus vastaa seuraaviin tutkimuskysymyksiin: 1) Miten oppisopimusopis-
kelijat kuvaavat osallistumistaan ja osallisuuttaan oppimisopimuskoulutuksessa? ja 2) Millaisia haasteita
oppisopimusopiskelijan osallistumiseen ja osallisuuteen liittyy tyoyhteisoissa?

Tutkimus toteutettiin yhteensa 10 tyopaikalla kahdella eri alalla. Sosiaali- ja terveysalalta tutkimukseen
osallistui viisi hoivakotia ja tekniikan alalta kolme rakennus- ja kiinteistdalan yritysta seka kaksi metallialan
yritysta. Jokaisessa tyOyhteisdssa haastateltiin oppisopimusopiskelijaa, tyopaikkakouluttajaa, opiskelijan
kollegaa seka tyonantajaa (N=40). Haastatteluaineiston analyysi perustui temaattiseen analyysiin, joka
totetutettiin aineistolahtodisesti, mutta lopuksi teemoja peilattiin myds teoriaan ja aiempaan tutkimukseen.

Tulokset osoittivat, ettd oppisopimusopiskelijat korostivat osallisuuden merkitysta erityisesti tyoyhteisoissa,
kun taas oppilaitosten opiskelijayhteis6a ei pidetty yhta merkityksellisena. Seka tyonkuvaan, tydyhteison
kulttuuriin ja kdytantoihin seka opiskelijaan itseensa liittyvat tekijat koettiin merkittavina tekijéina
osallisuuden ja oppimismahdollisuuksien taustalla. Tekniikan alalla esimerkiksi odotukset tyén tuottavuu-
desta estivat osallistumista, kun taas sosiaali- ja terveysalalla opiskelijat siirtyivat nopeasti vastuullisiin ja
haastaviin tehtéaviin. Sosiaali- ja terveysalan moniammatillinen tyoyhteiso tarjosi myds erityisesti vuorovai-
kutusmahdollisuuksia, mutta ennen kaikkea molemmilla aloilla korostui opiskelijan oman motivaation ja
itseohjautuvuuden merkitys suhteessa osallistumiseen, oppimiseen ja osallisuuteen.



Asiakaslahtoinen pedagogiikka ammatillisen koulutuksen reformin toimeenpanossa
Riitta Karusaari
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Ammatillisen koulutuksen reformissa keskeistd on asiakaslahtoisyys ja osaamisperusteisuus. Aikaisemmat
lainsaadannot ammatillisesta peruskoulutuksesta ja aikuiskoulutuksesta paattyvat ja uusi yhteinen laki
ammatillisesta koulutuksesta tulee voimaan 1.1.2018. Asiakaslahtoista pedagogiikkaa on maaritelty vahan,
eika sita ole juurikaan tutkittu suomalaisessa ammatillisessa koulutuksessa. Opiskelija ja tyelama ovat
ammatillisen koulutuksen jarjestajan asiakkaita. Tutkimukseni tavoitteena on maaritelld asiakaslahtoisen
pedagogiikan linjoja ja sisaltdja ammatillisen koulutuksen reformin toimeenpanossa. Asiakasldahtoisen
pedagogiikan sisaltdjen ja linjojen maarittyminen syntyy tutkimuksessa eri osapuolten ndkdkulmista;
opiskelijan, tydelaman, opettajan ja koulutuksen jarjestdjan johdon nakokulmista. Ammatillisessa koulutuk-
sessa tyoelaman osaamistarpeisiin vastataan osaamisperusteisella koulutuksella. Uusi ammatillisen
koulutuksen laki edellyttdaa opiskelijan henkilokohtaista osaamisen kehittamissuunnitelmaa (HOKS).
Asiakaslahtoista pedagogiikkaa toteutetaan henkilokohtaisella osaamisen kehittamissuunnitelmalla ja
henkilokohtaistamisen pedagogisilla ratkaisuilla ja toimintatavoilla.

Tutkimuksen padaongelma on ammatillisen koulutuksen eri osapuolten nakemykset asiakaslahtoisesta
pedagogiikasta tyoelaman kompetenssien tuottajana. Alakysymykset tarkentuvat seuraaviin osa-alueisiin:
1. Asiakaslahtoisen pedagogiikan ydinalueet koulutuksen jarjestajan johdon, opettajan, opiskelijan ja
tyoelaman nakdkulmista; 2. Henkilokohtaistaminen osana asiakaslahtoista pedagogiikkaa, tarkentuen
henkilokohtaisen osaamisen kehittamissuunnitelman laatimisen ja paivittamisen toimivuuteen; 3.
Pedagogiset ratkaisut ja kdytanteet tyoeldaman kompetenssien saavuttamiseksi. Tutkimusaineiston keraami-
seen ja analyysiin sopivia ndkdkulmia ovat osaamisperusteisen ammatillisen koulutuksen tutkimuksista
mm.: ‘ennen, aikana ja jalkeen’ —ndkékulma, osaamisen hankkiminen autenttisissa tilanteissa, opiskelijan
oma vastuu ja itsearviointi, seka opettajan rooli asiantuntijana ja ohjaajana oppilaitoksessa ja tyopaikalla.

Tutkimuksen aikataulu noudattelee ammatillisen koulutuksen reformin toimeenpanon aikataulua.
Tutkimuksen menetelmalliseksi lahestymistavaksi on valikoitunut fenomenografia. lIlmié on ihmisen
ulkoisesta tai sisdisestda maailmasta saama kokemus ja tasta ihminen muodostaa kasityksensa. Yksilon
kasitykset ja kokemukset ovat aina riippuvaisia kontekstista. Tassa tutkimuksessa voidaan vertailla eri
osapuolten kasityksid, mutta myos suhteuttaa yksittdisen ihmisen kasityksia jostakin ilmiosta hanen muihin
kasityksiin.

AMMATILLINEN OSAAMINEN JA KEHITTYMINEN/PROFESSIONAL COMPETENCE AND DEVELOPMENT
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Tulevaisuuden opettajuus. Luokanopettajien kasityksia opettajan ammatti-identiteetin rakentumisesta
kohti tulevaisuuden opettajuutta

Anni Riihimaki

Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Tutkin vaitoskirjassani luokanopettajien kasityksia ammatti-identiteetin rakentumista kohti tulevaisuuden
opettajuutta. Tutkimukseni tavoite tarjoilee uutta tietoa tulevaisuuden opettajuudesta, opettajan ammatti-
identiteetin jatkuvasta rakentumisesta seka tulevaisuuden opetuksesta. Tutkimukseni avulla saadaan tietoa
opettajuuden olemuksesta ja opetussuunnitelman muutoksen heijasteista.



Opettajan ammatti-identiteettia on tutkittu runsaasti. Tutkimuksista kay ilmi, ettda ammatti-identiteetti on
varsin monisyinen, kasvatukselliseen vuorovaikutukseen ja alati kehittyvaan opettaja-asiantuntijuuteen
kietoutuva kasite. Kansainvalisten tutkimusten mukaan opettajan ammatti-identiteetti sulkee sisdaansa
opettajan kulttuurisen identiteetin. Toisaalta myos opettajan henkilékohtainen nakemys kasvattajuudesta
ja visio alansa tulevaisuudesta vaikuttavat hanen identiteettinsa rakentumiseen. Ammatti-identiteetin tulisi
kehittya jatkuvasti. Lisaksi (Sinha 2017) on tuonut esiin, ettd opettajien I6ytaessa uudistuneita identiteetin
muotoja, he |6ytavat uutta tilaa ammatilliseen kehittymiseen.

Tutkimuskysymykset: Millaiseksi luokanopettajat kuvaavat tulevaisuuden opettajuuden? Millaisin kasityksin
luokanopettajat kuvaavat uuden perusopetuksen opetussuunnitelman mukanaan tuomaa oman tyétodelli-
suutensa muutosta? Millaisia kasityksia luokanopettajilla on oman ammatti-identiteettinsa rakentumisesta

lahitulevaisuudessa?

Tutkimukseni kohteena ovat luokanopettajien kasitykset oman tydtodellisuutensa muutoksista, mutta
my0s heidan kasityksensa oman ammatti-identiteetin rakentumisesta kohti tulevaisuuden opettajuutta.
Tasmalliseksi tutkimusmenetelmaksi on valikoitunut fenomenografia, joka mahdollistaa huomion kohdista-
misen luokanopettajien kasityksiin tulevaisuuden opettajuudesta ja identiteettinsd muutoksesta.

Tutkimukseni maarallinen aineisto rakentuu Opetus- ja Kulttuuriministerion Tulevaisuuden peruskoulu-
hankkeen (2014) ota.kantaa.fi- sivuston kautta kootusta sdhkdisesta kyselyaineistosta, joka on mydnnetty
kayttooni. Haastattelen opetussuunnitelmatydssa aktiivisesti mukana olleita luokanopettajia (laadullinen
aineisto). Analyysin rakennan mixed methods-menetelmalld, jossa maarallinen aineisto ja sen tulokset
toimivat laadullisen tutkimuksen pohjana. Tilastoaineiston analyysiin valikoitui sellaiset muuttujat, jotka
indikoivat kuvaa tulevaisuuden opettajuudesta ja ammatillisen identiteetin rakentumisesta suhteessa
opettajuuden muutokseen.

[1](esim. Almiala, 2008; Frantsi, 2013; Hirvonen, 2014; Hokk&, 2012; Holmesland, 2015, Koski-Heikkinen,
2014, Leivo, 2010; M&ki, 2015)
[2] (Burgess, 2016; Ruohotie-Lyhty, 2016; Sinha, 2017; Taylor, 2017; Voinea, 2014)

Vertaismentoroinnilla kohti yhtenaista koulun toimintakulttuuria
Suvi Lakkala?, Katja Norvapalo?, Kaisa Thessler?
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland, 2Rovaniemen kaupunki, Rovaniemi, Finland

Esityksessa tarkastellaan asiantuntijayhteison oman osaamisen hyddyntamista tyoyhteison kehittamisessa
ja kuvataan erdassa koulussa toteutettu vertaismentoroinnin prosessi. Kehittamisen lahtokohtana oli luoda
yhtenadinen toimintakulttuuri kahden koulun yhdistyessa yhdeksi yhtendiseksi peruskouluksi. Tavoite oli
kahtalainen: toisaalta yhteiselld tyoskentelylla pyrittiin edistimaan uuden tydyhteison jasenten aktiivista
yhteisollisyytta ja toisaalta tavoitteena oli [6ytaa keskeiset kehittamisteemat.

Tutkimus on osa monitieteistda ESR-hanketta Ennaltaehkdiseva monitoimijuus: Osallisuus ja syrjaytymisen
ehkaisy osaksi koulujen toimintakulttuuria (EMOK). Tdman tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen
muodostavat oppiva yhteiso ja vertaismentorointi. Koulu on matalan henkiléstéhierarkian asiantuntija-
organisaatio, joten sen kehittamistoiminta voidaan kasitteellistaa oppivan yhteisén avulla. Oppiva
organisaatio edistda jokaisen organisaation jadsenen oppimista osallistamalla henkilostén yhdessa
analysoimaan ja tunnistamaan kehittamiskohteet ja tuottamaan niihin sisallon. Yhdessa kehitettdessa ja
uudenlaista toimintakulttuuria luodessa jokaisella osallistujalla on annettavaa prosessiin ja jokainen voi
oppia muilta vertaismentoroinnin tapaan.

Tutkimus toteutettiin osallistavan toimintatutkimuksen otteella. Yliopiston hanketiimi toimi prosessin
fasilitaattorina luoden henkiléston kehittamiskokoontumisille rakenteen. Tutkimusaineisto koostuu
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vertaismentorointiprosessin aikana koulun henkilokunnalta keratysta alkukyselysta, kuukausittain
pienryhmissa toteutettujen kolmen tydpajan tuotoksista, loppukyselysta ja hanketiimin kokemuksia
kartoittaneesta loppukeskustelusta. Toimintatutkimukselle tyypilliseen tapaan aineistoja jasennettiin
temaattisella analyysilla jo prosessin kuluessa, jotta kehittamiskohteet voitiin tunnistaa.

Alustavien tulosten mukaan vertaismentorointi oli hyva kokemus ja tuki uuden opetussuunnitelman
mukaista toimintakulttuurin kehittdmista koulussa. Prosessin aikana opettajat tunnistivat kehittamis-
kohteita ja tuottivat ydintavoitteita ja sisalt6ja, joita hyddynnetdadan meneillddn olevan lukuvuoden
vuosisuunnitelmassa. Myos arkoja asioita nousi esiin ja niita kasiteltiin yhdessa. Prosessin onnistumisen ja
uuden toimintakulttuurin vakiinnuttamisen kannalta johdon sitoutuminen tydskentelyyn oli ensiarvoisen
tarkeda. Koulun henkil6kunnalta tuli alustavasti padosin positiivista palautetta ja he huomasivat, etta
kaikkien on tehtava toita yhteisen toimintakulttuurin eteen.

Kasityon paikallinen opetussuunnitelmaprosessi Sodankyldssa: Kasityon opettajat kaytdnnon kautta
opetussuunnitelmaprosessissa, uudistuksessa 2016

Katri Juusola

Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan, miten opettajien suunnittelutyd etenee paikalliseksi kirjalliseksi
opetussuunnitelmaksi valtakunnallisten opetussuunnitelmaperusteiden pohjalta.

Opetussuunnitelma voidaan teoreettisesti jakaa neljaan tasoon. Ylin taso, kirjallinen opetussuunnitelma
ohjaa tarkoitettua opetussuunnitelmaa, joka on tulkintaa kirjallisesta opetussuunnitelmasta. Tulkinta nakyy
toteutuvassa ja oppijan kokemassa opetussuunnitelmassa. Tutkimukseni kohdentuu kirjallisen ja opettajan
tulkinnan tasoille. Opettajien itse laatima paikallinen opetussuunnitelma, kaventaa tasojen valista kuilua ja
siind onnistuessaan tekee opetussuunnitelmasta todellisen tyokalun opetukseen. Opetussuunnitelmatyo
sitouttaa toteuttamaan uutta opetussuunnitelmaa, samalla kehittden ammatillisesti kehitystydssa mukana
olleita opettajia, jolloin opetussuunnitelman asettamat tavoitteet ovat mahdollisimman hyvin
saavutettavissa.

Tutkimusaineisto on keratty vuosina 2014-2016 Sodankylan kasityoopettajien opetussuunnitelmapala-
vereista. Tutkija toimii tutkijana ja tutkittavan ryhman jasenend, kasitydon opettajana Sodankylan kunnassa.
Opetussuunnitelmatyo on alkanut Saamelaisalueen kasityoopettajien seudullisessa opetussuunnitelma-
ryhmassa ja jatkunut Sodankyldn kasitydopettajien ryhmassa. Tassa esityksessa kerron, miten kasityon
opetussuunnitelmatyo kehittyy kirjalliseksi asiakirjaksi, ja miten opettajat pohtivat sita etsien yhteisia
paikallisia arvoja, hyodyntamalla kdytannon osaamistaan seka visioimalla mita luokissa oikeasti tapahtuu.
Aineiston perusteella voidaan todeta, ettd suunnittelutyo etenee kdytannon kautta.

Uusien opetussuunnitelmien tullessa voimaan 2016 syksylla kasityon opettaminen muuttui oppilaslahtoi-
semmaksi painottaen oppilaan omaa luovuutta. Sodankylan opetussuunnitelman keskeisena ajatuksena on
”sisdisen taiteilijan sadilyttaminen”, ja sen tukeminen kasityon opetuksessa, unohtamatta laaja-alaisia
tavoitteita. Monimateriaalisuus ja kdytannon muutokset puhuttivat opettajia jo opetussuunnitelma-
prosessissa, muutoksen halu ja sen vastavoimien keskustelua on tallentunut tutkimukseeni. Opettajilla on
suuret mahdollisuudet vaikuttaa omaan tyéhonsa, mutta myos rajoittavia vaatimuksia ja olemassa olevia
resursseja on noudatettava. Innostus kehittyd ammatillisesti vie kuitenkin opettajia eteenpdin ja luo
tyéryhmalle puitteet luoda selked, paikallisuuteen ja kdytant66n tukeutuva opetussuunnitelma.



Opetussuunnitelmatyd ammatillisen kasvun vélineena: Kaksi erilaista tutkimusta opetussuunnitelmien
(2004 ja 2016) kaytdannon toteutuksista

Paivi Kujamaki
Savonlinnan kaupunki, Savonlinna, Finland

Tarkastelen esityksessani kahta erilaista tutkimusta, joissa suunniteltiin opetuskokonaisuuksia ja toteutet-
tiin opetuksen eheyttamista kahden eri opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti.

Ensimmainen tarkastelemani tutkimus on luokanopettajille suunnattu osallistava toimintatutkimus
(Kujamaki 2014), jossa pyrittiin eheyttdmaan opetusta aihekokonaisuuksien (ks. OPS -04) kasitelyn kautta.
Ryhma opettajia kokoontui kahtena lukuvuonna (2009-2011) noin kerran kuussa keskustelemaan ammatilli-
sista kysymyksista seka suunnittelemaan yhdessa opetuskokonaisuuksia ja arvioimaan niista saatuja koke-
muksia. Toimintatutkimuksen aikana luokanopettajat voimaantuivat, saivat toisiltaan ideoita ja vertaistukea
seka kehittyivat opettajina. Usko omiin kykyihin vahvistui. Toimintatutkimus tarjosi tilan ammatilliseen
kehittymiseen. "Tehtavat, joita meille annoit, panivat kerrankin istumaan ja miettimaan omaa opettajuutta,
jota ei ole tullut paljon pohdittua... Varmaankin luottamus omaan opettajuuteen on saattanut vahvistua.
On voinut todeta, etta olen ihan hyva opettajaksi." (Reetta)

Toinen tutkimus (Kujamaki 2015) kasittelee monialaisten opetuskokonaisuuksien toteuttamista syventa-
vassa opetusharjoittelussa kevaalla 2015. Opetuskokonaisuuksien suunnittelua pohjustettiin tutustumalla
laaja-alaisen osaamisen osaamiskokonaisuuksiin seka toimintakulttuuria ohjaaviin periaatteisiin. Saman
luokan opetusharjoittelijat suunnittelivat yhdessa tietyn teeman ymparille opetuskokonaisuuden. Opetus-
harjoitteluun liittyi yhteisopettajuutta, ja opiskelijoilla oli mahdollisuus opintojakson aikana keskustella
oppimiskokemuksistaan ja niiden merkityksista seka rakentaa ndain ammatillista identiteettiaan. Opetus-
harjoittelu seka antoi etta vaati paljon: "Tama harjoittelu on sisadltanyt epamukavuusalueelle astumista,
itsensd haastamista yhteisopettajuudessa ja opetusteknologian kanssa sekd suuren ryhman opettamista.”
(Naisharjoittelija, 3. Ik.)

Sessio 2G

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 - 16:15

Paikka: LS9

Puheenjohtaja/Chair: Paivi Kujamaki, Savonlinnan kaupunki

Towards a more socially bound and comprehensive understanding of professional teacher autonomy;
from individuality to relationality

Audrey Paradis, Sonja Lutovac, Katri Jokikokko, Raimo Kaasila

University of Oulu, Oulu, Finland

A traditional understanding of an autonomous teacher revolves around an individual’s capacity to work as a
professional inside a classroom, without undue interference from external parties. We argue that the
spectrum of autonomy should be expanded for teachers, to also include understandings that may not be
confined to the individual, to the limits of the classroom, and to the freedom from control.

In this article, we study qualitatively Canadian and Finnish mathematics upper-secondary teachers’
understanding and perceptions of their professional autonomy. More specifically in these two contexts, we
utilise a new relational autonomy frame to put alongside the traditional common one.

Our findings reveal that similarly, Finnish and Canadian teachers understand autonomy in individualistic
terms, reacting at times on limitations posed by controls. Relational autonomy in Canada and Finland takes
form differently; teachers perceiving capacities and opportunities for genuine autonomous actions based
on different support of social conditions and trust. Thereby, Canadian and Finnish teachers of our study
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enjoy relative autonomy to different extents. More importantly, the relational autonomy approach we take
offers a new insight in the teachers’ work of the two countries, providing tools and a more empowering
ways for teachers to understand but also exert an active influence on their autonomy instead of just
reacting to external inputs on it. Our study offers a more comprehensive way for teachers to understand
autonomy among relationships and interdependencies - for agents with whom they work, students, but
also for themselves, ultimately sustaining their motivation, satisfaction, efficiency, and retention.

Etnografinen tutkimus opettajan puheen merkityksesta esimerkillisten fysiikan ja kemian opettajien
tunneilla

Pirkko Kdrna'2, Veli-Matti Vesterinen3, Sari Harmoinen®, Maija Aksela®

'Helsingin Yiopisto, Helsinki, Finland, 2Peltolan koulu, Vantaa, Finland, 3Turun Yliopisto, Turku, Finland,
40ulun yliopisto, Oulu, Finland

Tassa etnografisessa tutkimuksessa seurattiin ja haastateltiin kahta peruskoulun fysiikan ja kemian
opettajaa. Kansallisessa arvioinnissa heiddan opetuksensa taso oli ndkynyt seka oppimistuloksissa etta
oppilaiden myodnteisissa asenteissa opiskelua kohtaan. Kumpikin opettaja oli I6ytanyt vahvuuksiensa
mukaisen ldhestymistavan opetukseen. Toisen opettajan tunnit olivat strukturoidumpia ja hanella oli taito
selittaa asiat selvasti ja mielenkiintoisesti. Toinen opettaja puolestaan antoi oppilaille enemman
valinnanvapautta ja tuki aktiivisesti itsenaista tyoskentelya.

Opettajan puheen tehtdavana on esimerkiksi kdsitteiden muodostamisen tukeminen, oppilaan ymmarryksen
tarkistaminen, yhteyksien luominen aiemmin osattuun seka vuorovaikutuksen rakentaminen. Seka
havainnoista etta haastatteluista nousi esille, etta naista tehtavista keskeisin on vuorovaikutuksen rakenta-
minen. liman vuorovaikutusta opettajat eivat pysty havainnoimaan oppilaiden nykyistd osaamista ja analy-
soimaan tarvittavaa tukea oppimistavoitteiden saavuttamiseksi. Toimiva vuorovaikutussuhde nakyi molem-
pien opettajien kaytdnteissa esimerkiksi siten, ettd puhe eteni keskustelunomaisesti ja oppilaiden ei tarvin-
nut pyytaa puheenvuoroa viittaamalla. Vuorovaikutuksen onnistumisen kannalta oleellista oli, ettd opetta-
jien ja oppilaiden kasitys vuorovaikutuksesta oli yhteensopiva. Opettajat olivat my0s itse tietoisia vuoro-
vaikutuksen yllapitamisen tarkeydesta ja haastatteluissa korostivat hyvan opettaja-oppilas-suhteen yllapi-
don ensisijaista merkitysta omalle opetukselleen.

Keskeinen rooli oli my0s selittavalld puheella. Opettajien selittava puhe rakensi oppilaiden ymmarrysta
opiskeltavista kasitteista seka tuki opetuksen merkityksellisyytta sitomalla opiskeltavat ilmiot ja kasitteet
oppilaiden kokemusmaailmaan ja yhteiskuntaan. Koska selittdminen on vuorovaikutusprosessi, selittava
puhe ei edellyttanyt aina suurta maaraa opettajan puhetta. Selittamista tapahtui esimerkiksi myods ohjaus-
tilanteissa, joissa opettajat ohjasivat oppilaita kiinnittamaan huomiota oleellisiin seikkoihin lisakysymyksilla
tai toistamalla ja muotoilemalla uudestaan oppilaiden vastauksia.

Havainnot osoittavat, ettd molemmat opettajien puheessa toimivan vuorovaikutussuhteen rakentamisella
seka selittavalla puheella oli suuri merkitys ja puhetapa perustui opettajan vahvuuksille. Opettajien kannat-
taakin etsia itselleen sopivaa ja ominaista tapaa puhua ja selittaa.

Restoratiivinen ldhestymistapa ja sovittelu koulukontekstissa

Maija Gellin
University of Lapland, Rovaniemi, Finland

Esitys pohjaa vaitostutkimukseen, joka tarkastelee restoratiivista lahestymistapaa ja sovittelua koulukon-
tekstissa. Suomessa aihealueen tutkimus on uusi, mutta kansainvaliselld kentalla aihetta on tutkittu jo
paljon. Suomessa sovitteluun ja restoratiivisiin menetelmiin liittyva koulutusta on tarjottu peruskouluille
vuodesta 2001 alkaen. Tutkimuksella haettiin ndkemyksia siitd, miten restoratiivinen lahestymistapa
ilmenee, mita se tuottaa ja miten restoratiivisia menetelmia ja sovittelua on kouluille implementoitu
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vuosien varrella koulun arjessa. Tutkimuksen aineisto koostui vuosilta 2010-2014 keratyistda Suomen
sovittelufoorumi ry:n VERSO-ohjelman restoratiivisen ldhestymistavan ja sovittelun koulutukseen
osallistuneen peruskoulun henkilékunnan jasenen valitehtavaraporteista ja haastatteluista. Tutkimus
toteutettiin Grounded Theory -prosessissa. Tutkimus tuo osaltaan nakdkulmia keskusteluun kouluyhteisén
ty6rauhasta, osallisuudesta ja konfliktien seka kiusaamisen hallinnasta tarkastelemalla restoratiivisen
lahestymistavan ja sovittelun merkitysta koulun arjessa.

Aineistosta ilmenee, ettd koulutuksen tuoma ymmarrys restoratiivisesta lahestymistavasta on kasitteena
sailynyt informanttien puheessa ja restoratiivisuuden perusarvot kunnioittavasta kohtaamisesta, kuuntelus-
ta, omistajuuden mahdollistamisesta eri tilanteissa ovat juurtuneet osaksi informanttien tyétapaa. Aineis-
tosta nousee esiin ajattelutavan muutos ihmiskasityksessa. Restoratiivisen lahestymistavan oli osaltaan
koettu tukevan ndkemysta oppilaista sosiaalisilta taidoiltaan kehittyvina toimijoina, joiden asiantuntijuutta
omassa eldmassaan on merkityksellistd tukea. Omaksuttu ihmiskasitys ja lahestymistapa oli ohjannut myds
konfliktitilanteissa ndkemaan oppilaat tilanteen ratkaisijoina ilman etukateen tehtya erottelua eri rooleihin.
Informantit kokivat valtaa kayttavan erottelijan roolin poisjadmisen helpottavana ja nakivat, ettd ymmarrys
konfliktin omistajuudesta oli vapauttanut heidat tukemaan osapuolten omaa kykya oppia, ratkaista ja ottaa
vastuuta kaytoksestdaan. Aineistosta nousseiden kasitteiden ja tutkimuksen tulosten voidaan nahda kiinnit-
tyvan yleisemmin kasvatuskentan nykydiskurssiin positiivisen vuorovaikutuksen ja luottamuksen merkityk-
sestd. Tassa esityksessa tarkastellaan tutkimuksen keskeisia tuloksia painottaen sita, mita restoratiivinen
l[ahestymistapa ammatilliseen osaamiseen on tuottanut ja mita haasteita lahestymistavan implementointi
on kohdannut.

Avainsanat: restoratiivinen ldhestymistapa, sovittelu, kohtaaminen, konfliktinhallinta, Grounded Theory

Kulttuurinen kestivyys ammatillisen kehittymisen vilineena
Jenni Topp, Hanna Posti-Ahokas, Hille Janhonen-Abruquah
Helsingin Yliopisto, Helsinki, Finland

YK:n kestavan kehityksen tavoitteet korostavat kestavan kehityksen sisaltéjen tuomista aidosti osaksi
opetusta. Kulttuurisen kestavyyden rooli ja merkitys osana kestavaa kehitysta on viime vuosina saanut
enemman huomiota kestavan kehityksen tutkimuksessa. Ammatillisen koulutuksen nakékulmasta aihetta
on tutkittu vahan, vaikka kulttuurisen kestavyyden huomioiminen tulisi ndhda osana koulutuksen
suunnittelua.

Taman tutkimuksen tavoitteena oli tuoda kestdvan kehityksen kulttuurisia elementteja nakyviksi amma-
tillisessa opetuksessa. Tutkimus tarkastelee ammatillisen koulutuksen ja kulttuurisen kestavyyden valisia
yhteyksia opiskelijan ja opettajan ammatillisen kehittymisen seka tulevaisuuden kestavamman tyéelaman
nakokulmasta.

Tutkimuksen aineisto koostuu seka hotelli-, ravintola- ja cateringalan opetussuunnitelmasta ettd opettajien
haastatteluista. Dokumentti- ja haastatteluaineiston deduktiivinen sisallénanalyysi tehtiin kolmen kulttuuri-
sen kestavyyden jatkumon avulla. Ensimmaisen jatkumon nakékulmana oli kulttuuriperiman elinvoimaisuus
ja vaaliminen. Toisessa keskityttiin tarkastelemaan paikallisuuden ja moninaisuuden valista suhdetta.
Kolmannessa jatkumossa puolestaan pyrittiin |6ytdmaan tasapainoa ihmisen toiminnan ja ympariston
vdlille.

Tutkimuksen tulokset osoittivat kulttuurisen kestdavyyden kasitteen olevan opettajille melko vieras, vaikka
se arjen puheessa nouseekin esille. Kuitenkin teemat, kuten monikulttuurisuus, tasa-arvo, hyvantekevaisyys
ja ympadristévastuu kuuluivat osaksi opettajien kaytannon opetusta. Juhlien ja perinteiden sisallyttdminen
opetukseen nahtiin mahdollisuutena tuoda kulttuurisen kestavyyden teemoja esille.



Tulosten pohjalta laadittiin kysymyssarja, joka tukee opettajia tuntisuunnitelmien ja opetuksen reflektoin-
nissa seka kannustaa kohti tutkivampaa tyotapaa. Kysymykset auttavat tunnistamaan kulttuurisen kesta-
vyyden teemoja sekd uudistamaan jo olemassa olevia kaytanteita vuorovaikutteisemmiksi ja moninaisia
opiskelijaryhmia paremmin huomioiviksi. Kulttuurinen kestavyys voidaankin esittdaa tyokaluna, jonka avulla
koulutuksen kdytanteita, opettajan ja opiskelijan ammatillista kehitysta seka pedagogiikkaa voidaan
kehittda. Opetussuunnitelmatyossa tulisi tarkastella kulttuuria niin opiskelijoiden kotikulttuurin, nuoriso-
kulttuurin kuin paikallisenkin kulttuurin nakékulmasta.

Sessio 4G

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: LS9

Puheenjohtaja/Chair: Paivi Kujamaki, Savonlinnan kaupunki

Kolme ovea digitaalisuuteen
Janne Niinivaara, Kari K. Pitkdnen, Kirsi Wallinheimo
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Digiloikka hahmotetaan usein opetuksessa yhdeksi yhtenaiseksi ja suureksi siirtymaksi, joka itsessaan voi
lisata opettajien rimakauhua. Tata rimakauhua madaltaaksemme olemme kehittaneet opetuksen
digitaalisuutta tukemaan kolmen oven mallin, joka perustuu sekd aiempaan tutkimukseen etta kahteen
Helsingin yliopiston kielikeskuksessa toteutettuun tapaustutkimukseen (Niinivaara & Vaattovaara, 2017,
Wallinheimo & Pitkdnen, 2016), joissa tarkasteltiin opettajien ja opiskelijoiden kasityksia ja kokemuksia
opetuksen ja oppimisen digitaalisuudesta. Ovien takaa paljastuu konkreettisia tyévalineitd oman opetuksen
kehittamiseen.

Jokaisen oven myo6ta digitaalisuus laajenee, syvenee ja tulee pedagogisesti perustellummaksi. Opettaja
ottaa digiloikan avaamalla omille lahtékohdilleen sopivimman oven.

Terdsovi (konflikti) aukeaa heille, joille opetuksen digitaalisuus on uusi ja vaikealtakin tuntuva askel. Ovi
aukeaa kollegiaalisella ja pedagogisella tuella.

Tammiovi (muutos) on tarkoitettu opettajille, joille digitaalisuus on pedagogisesti perusteltua ja kiintea osa
opetusta. Oven takaa paljastuu maailma, jossa opettaja etsii rohkeasti opetukseensa soveltuvia tyovalineita
ja kokeilee eri vaihtoehtoja ennakkoluulottomasti.

Lasiovi (kehitys) on niille, jotka tuntevat digitaalisuuden mahdollisuudet ja kehittdvdat omaa opetustaan
saumattomasti. Oven auettua siirrytdadan oman opetuksen kehittamisesta yhteisén kehittamiseen. Tahan
liittyy vahvasti asiantuntijuuden jakaminen ja opiskelijoiden osallistaminen.

Mallimme tukee opettajan digitaalisen osaamisen ja opiskelijan geneeristen taitojen kehittymista. Tarkoitus
on myds tuoda kieltenopetus siihen teknologiseen kielten kdayton kehykseen, joka on arkea tulevaisuuden
asiantuntijoille.

Kirjallisuus:

Niinivaara, J. M. T., & Vaattovaara, S. J. (2017). Learner and teacher voices in developing digital language
learning environments — insights from a survey data. Language Learning in Higher Education. Hyvaksytty/In
press

Wallinheimo, K. & Pitkdnen, K. (2016). iPads in medical language courses at the University of Helsinki .
Language Learning in Higher Education, 6(1), pp. 77-94.
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Opettajat digiloikan airueina — lukion ja perusopetuksen opettajien nakemyksia osaamistarpeistaan ja
osaamisen kehittamisen mahdollisuuksistaan

Raisa Ahtiainen, Sirkku Kupiainen, Laura Kortesoja

Koulutuksen arviointikeskus, Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Tieto- ja viestintateknologian kayttd opetuksessa ja oppimisessa on kirjoitettu kiintedksi osaksi eri
koulutusasteiden opetussuunnitelmia (mm. OPS 2014; LOPS 2015). Edistadkseen tieto- ja viestintatekno-
logian hyddyntamistad Kunnassa hankittiin vuonna 2014 tabletteja esiopetuksen, perusopetuksen ja toisen
asteen oppilaitoksille. Tavoitteena oli tukea oppilaitosten digiaikaan siirtymista ja oppimisteknologian
kdyton vakiinnuttamista.

Toteutamme Kunnassa digitaalisen oppimisen tutkimusta, joka on esi- ja perusopetuksessa kolmivuotinen
ja toisella asteella kaksivuotinen. Oppimisen ja opetuksen digitalisaatiota tarkastellaan kolmen paélinjan
kautta: 1) muuttuva oppimis- ja toimintakulttuuri, 2) digitaalisten valineiden hyédyntaminen opetuksessa ja
3) digitaalisten valineiden kayton vaikutus oppilaiden oppimisasenteiden ja osaamisen kehitykseen.
Aineistoa on keratty oppilailta/opiskelijoilta, opettajilta ja rehtoreilta mm. sdhkoisilld kyselylomakkeilla ja
fokusryhmahaastatteluilla.

Tama paperi kohdistuu tutkimuksen ensimmaiseen paalinjaan eli muuttuvaan oppimis- ja toimintakulttuu-
riin, ja tarkemmin lukion ja perusopetuksen opettajien tyohon liittyviin digitaalisten valineiden kayttoa
koskeviin osaamistarpeisiin ja taman osaamisen kehittdmisen mahdollisuuksiin. Paakysymyksina tarkaste-
lussamme ovat: Kuinka opettajat ovat kokeneet digitalisaation tulon osaksi opetusta ja oppimista? Millaisia
muodollisia tai epamuodollisia osaamisen kehittamisen mahdollisuuksia opettajille on tarjolla? Kaytamme
aineistona vuonna 2016 tehtyja lukion opettajien ja perusopetuksen 1.- ja 4.-luokkien opettajien ryhma-
haastatteluja. Lisaksi kaytamme lukuvuonna 2015-2016 kerattya kyselyaineistoa, johon vastasi opettajia
lukioista ja perusopetuksesta seka rehtoreita perusopetuksesta.

Kyselymme mukaan lukioiden opettajat kokevat saaneensa pdaasiassa “jonkin verran” tukea digitaaliseen
oppimiseen siirtymisessa Kunnan tarjoamissa koulutuksissa. Haastatteluissa ulkoista koulutusta tarkeam-
maksi lukioiden opettajat mainitsivat oppilaitoksensa yhteisélliset epamuodollisemmat osaamisen kehitta-
misen mahdollisuudet. Haastateltujen perusopetuksen opettajien kokemukset koulun sisdisestd osaamisen
jakamisesta ja kehittdmisesta olivat paljon hajanaisempia kuin lukioiden opettajien. Molemmat opettaja-
ryhmat raportoivat kyselyissa oppilaitoksensa toimintakulttuurin tukevan digilaitteiden opetuskayton
kasvua.

Yhteistoiminta ja luovuus yliopisto-opettajien kokemana tieto- ja viestintidteknologiaa hyédyntavan
opetuksen suunnittelussa

Kirsi Heinonen?, Paivikki Jasskels?

jyvaskyldn yliopisto, Kasvatustieteiden ja psykologian tiedekunta, Jyvaskyl3, Finland, 2Jyvaskylédn yliopisto,
Koulutuksen tutkimuslaitos, Jyvaskyla, Finland

uudistamaan opetustaan. Heiltd odotetaan oppimisymparistojen digitalisointia, innostavien uusien
opetusmenetelmien hyddyntamista ja uusien teknologioiden innovatiivista opetuskadyttoa ja ndiden myoéta
siten teknologisia taitoja. Opettajat ovat nopeasti muuttuvan yhteiskunnan ja monipuolistuvan tehtavan-
kuvansa myota sellaisten kehityshaasteiden edessa, etta yhteistyd nahdaan valttamattémana naista
haasteista selvidmiseen. Yhteistyd nahdaan yha useammin myds laajemman koulutusta koskevan kehitta-
misen valineena. Erds esimerkki organisaation sisdisesta, tiedekuntarajat ylittavasta kollegiaalisesta
yhteistyosta on Jyvaskylan yliopiston eEducation -verkostohanke, jossa tausta-ajatuksena on opettajien
teknologispedagogisen osaamisen kartuttaminen ja uudistava oppiminen verkostoitumisen ja yhteistyén
avulla. Hanke kokoaa monitieteisen ryhman kehittdjdopettajia vuoden mittaiseen verkostotyoskentelyyn,
jossa tavoitteena on laadukkaan tieto- ja viestintatekniikkaa hyédyntava opetuksen ja oppimisymparistén
kehittaminen.
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Tassa tutkimuksessa selvitetaan yliopisto-opettajien kokemuksia yhteistoiminnasta ja luovuudesta tieto- ja
viestintatekniikkaa hyddyntavan opetuksen suunnittelutydssa. Lisaksi tutkimuksen avulla nostetaan esiin
tekijoita, jotka edistavat ja estdvat kollegiaalista yhteistyota seka luovuutta. Tutkimuksen teoreettinen
perusta kiinnittyy sosiokulttuuriseen nakékulmaan yhteison toiminnasta ja luovuuden sosiaalisista piirteista
—yhteiséllinen luovuus ilmenee ja tehtadva tulee ratkaistuksi ryhman jasenten valisessa vuorovaikutuksessa.
Tassa esityksessa kuvataan opetuksen kehittamishankkeeseen osallistuneiden yliopisto-opettajien haastat-
telujen (n=24) alustavia tuloksia. Tulosten laadullinen sisadllénanalyysi nostaa esille, etta opettajat kokivat
yhteistyon paaasiassa positiiviseksi ja kertoivat saaneensa uusia ideoita myds oman opetuksensa suunnit-
telutydhon. Luovien ideoiden ja ratkaisujen koettiin syntyvan arjen tyodssa, keskusteluissa ja tapaamissa
kollegojen kanssa. Pienryhmissé, joissa jasenten osaaminen taydensi toistaan, vallitsi myonteinen ideoiden
kehittelyn ilmapiiri. Luovuutta ja yhteistoimintaa estavat tekijat kiinnittyivat toisaalta tydsuunnitelmallisiin
ajankayttokysymyksiin, toisaalta tyoyhteisossa vallitsevaan kriittiseen ilmapiiriin opetuksen digitalisoinnista.
Myos osaamispuutteet digitaidoissa koettiin luovuuden ja yhteistoiminnan esteiksi digitaalisten
oppimisymparistojen suunnittelutydssa.

ARKTINEN PEDAGOGIIKKA/ARCTIC PEDAGOGY

Sessio 10

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: 112 KTK

Puheenjohtajat: Pigga Keskitalo, Sdmi allaskuvla ja Lapin yliopisto, Rauna Rahko-Ravantti, Lapin yliopisto ja
Irmeli Moilanen, Lapin yliopisto ja Saamelaisalueen koulutuskeskus

Min girji - Mo oahppit Saddet girjecallin ovdalgo mahttet namaset callit
Aura Pieski
Sami allaskuvla, Koutokeino, Norway

Ibmilin lea juogdadit vasahusaidan Ohcejotnjalmmi skuvllas oanehis logaldallama bokte. Ovtta konkrehta
ovdamearkka bokte muitalan mo min oahpahusas arbevierut ja odda aigasas teknologiija gdvnnadit ovda-
ja algo-oahpahusas.

Odda digitala aigi lea buktan odda vejolasvuodaid. Nie mu oahppit leat Saddan girjecallin ovdalgo mahttet
ieza callit. Oahppit leat habmen ja ¢allan girjji sin vuosttas skuvlajagi birra. Girjjis leat buorit ovdamearkkat
algooahpahusa fattain, mat ¢atnasit arbevirolas ealahusaide, baikai, lundui, jagi aiggiide ja diedusge
oahppoplanii.

Oahpaheaddji spoahkkala govaid luohka doaimmain duollet dalle. Maiddai manat ieza sahttet govaid valdit.
Manna coahkkanit oahppiiguin geahcat govaid dihtoris. Oahppit besset ieza valljet makkar govaid sii haliidit
girjai valdit. Govaid geahcadettiin oahpaheaddji gulld makkar doahpagat ja makkar oahppu oahppiide lea
odda doahpagiin. Manat muitalit ja oahpaheaddji ¢alla oidnosii sin sagaid. Dat Saddet govvateakstan girjai.
Nie joatkit olles skuvlajagi badjel. Manna go girji lea garvvis, de manat besset dan vuodul maiddai ruovttus
muitalit skuvladoaimmaid birra. Nie oahppu geardduhuvvo manggagearddsazzan.

Girjji ¢allin lea buorre giela oahppama dafus ja lohkama dafus. Dies lea juohkeoktii bargu. Dan vuogis
dakkar manat besset farrui, geat eai mahte vel nu bures hallat giela. Nuppe dafus girjji ¢allin adda
hastalusaid maiddai daidda manaide geain lea rikkis giella. Garvvis girjji lohket mielas maiddai earat go ieza
girjecallit. Oahppiid iezaset ¢allan girjjit leatge Saddan buot bivnnuheamos girjjit min luohka girjehilddus.
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Kotini on sydamessani ja se kulkee mukanani-Saamelaisnuorten ndakdkulmia koulusiirtymiin
Rauna Rahko-Ravantti
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Paikasta toiseen siirtyminen, jutaaminen, on kuulunut saamelaiseen perinteeseen jo muinoin (Lehtola,
1997.) Lause kuvaa hyvin my6s saamelaista kasvatusajattelua, jossa lasten saamelaista identiteettid ja
kuulumista saamelaisyhteiso6n vahvistetaan kasvatuksen avulla. Perhe ja suku ovat saamelaisen kasvatuk-
sen keskiOssa ja lapset kasvatetaan osaksi yhteis6a. Saamelaisessa kasvatuksessa korostuu myos paikan ja
paikallisuuden merkitys. Saamelainen paikkakasitys on joustava ja se muuttuu muun muassa sen mukaan,
mika on ihmisen suhde luontoon ja sen kayttoon. Paikkaan ei ymmarreta pelkastaan fyysisena tilana, vaan
siihen liittyy myos muistoja ja kokemuksia.

Esityksessani kuvaan Opintie sujuvaksi —hankkeen tuloksia saamelaisoppilaiden osalta. Saamelaisoppilaille
toiselle asteelle siirtyminen voi olla iso askel, sillda saamelaisalueen kunnat ovat pienia ja
opintomahdollisuudet ovat rajoitettuja.

Sessio 20

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: 112 KTK

Puheenjohtajat: Pigga Keskitalo, Sdmi allaskuvla ja Lapin yliopisto ja Rauna Rahko-Ravantti, Lapin yliopisto

Avoin tila ja ympariston osiin kiinnittyminen verkko-opinnoissa ja pohjoisissa ymparistoissa
Maria Peltola
University of Oulu, Oulu, Finland

Tutkimuksessa tarkastellaan aikuisopiskelijan arjen rakentumisen haasteita verkko-opetuksen kentalla.
Esittelen kaksi kasitettd, 1) avoin tila ja 2) ympariston osiin kiinnittyminen, joiden avulla voidaan kuvata ja
tutkia yhdesséa opiskelijoiden kanssa erilaisia opetuksen ja kasvatuksen tilanteita. Tassa esityksessa
keskitytaan erityisesti verkko-opetuksen kysymyksiin ja opiskelijoiden arjen tutkimukseen (Conduct of
Everyday Life). Tutkimuksessa ei haeta absoluuttisia joka tilanteessa toimivia kdytantoja, vaan heratelldan
kysymyksia sekad kootaan yhteen kokemuksia ja nakdkulmia.

1) Avoin tila tarkoittaa kullekin toimijalle sopivan kokoisen tilan jattamistd vuorovaikutuksessa (Hyyppa
2014; 2016; Soini 2018). Tila on dynaamista, ja tukeakseen toimijuutta, se ei voi olla vain loputonta vapaata
tilaa, vaan silld on oltava rajat (vtr. Pedagoginen paradoksi). Rajat syntyvat toisaalta omista taidoista ja
osaamisesta, toisaalta riittavan lahelld olevasta tuesta (ldhikehityksen vyohyke). Seka tutkimuksen etta
opetuksen ndakokulmasta on kiinnostavaa tarkastella, mitd on missakin tilanteessa oppimisen ja kehityksen
kannalta optimaalinen avoin tila kenellekin? Millaiset kdytanteet tukevat oppijan toimijuutta?

2) Ympariston osiin kiinnittyessa oppija muodostaa toimintajarjestelman tulosten saavuttamiseksi ja
edetakseen kohti uusia toimintamahdollisuuksia (Jarvilehto 1995). Tavoitteet ohjaavat kiinnittymista, ja
lisdksi ympariston osiin kiinnittyneena syntyy uusia tavoitteita. Perinteisissa asetelmissa on voinut
raahautua aamulla kouluun tai tydpaikalle, fyysisesti toiseen ymparistdon (toiselle elamisen nayttamolle).
Tama pakottaa kiinnittymaan asiaankuuluviin sisaltdihin ja jattamaan taakseen monia asioita, joihin viela
hetki sitten kotona oli kiinnittyneena. Lisdaksi ymparilla on ihmisia ja erinaisia virikkeita, vaatimuksia ja
velvoitteita, jotka osaltaan auttavat tdssa. Miten tama kiinnittyminen toteutetaan verkko-opetuksessa?
Millaiseksi opiskelijan arki (Conduct of Everyday Life) muotoutuu ja millaista itseohjautuvuutta tavoitteiden
saavuttaminen vaatii? Millaiset asiat auttavat tai vaikeuttavat opiskelijan kiinnittymista opintoihin? Miten
moderni teknologia muuttaa liikkkumista elamisen nayttamaoiden valilla?
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Arktista pedagogiikkaa: Opetusta ja oppimista alkuperaiskansan kieli- ja kulttuuriyhteison omista
lahtokodista

Irmeli Moilanen

Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland, Saamelaisalueen koulutuskeskus, Inari, Finland

Vaitoskirjatutkimukseni kohteena on Suomen saamelaisten kotiseutualueella tehty kulttuurin ja kielen
elvyttamiseen (revitalisaatio) tahtdava koulutus- ja kehittamistyo neljan hankkeen avulla vuosina 2009 —
2018. Arktista pedagogiikkaa — hanke (Euroopan sosiaalirahasto ESR 2016—-2018), Saamelainen lastentar-
hanopettajakoulutus- hanke (Oulun yliopiston kasvatustieteellinen tiedekunta/Saamelaisalueen koulutus-
keskus 2016—2018), Saamen kielikylpy koulussa — miten tuen omaa kielta ja kulttuuria opetuksessa —
koulutushanke (Saamelaiskarajat/Oulun yliopiston Giellagas-instituutti 2014-2015) seka Inarinsaamen
kielen tdydennyskoulutus-hanke (Oulun yliopiston Giellagas-instituutti/ Inarinsaamen kielen yhdistys/
Saamelaisalueen koulutuskeskus 2009-2010).

Saamelaisen opetuksen (saamen kielen opetus, saamenkielinen opetus ja Saamelaisalueen koulutus-
keskuksen antama ammatillinen- ja yleissivistava koulutus) konteksti, toimintaymparisto ja opetukseen
liittyvat pedagogiset ratkaisut ovat usein haasteellisia ja poikkeavat jossain maarin valtavaestélle suunna-
tusta koulutustoiminnasta. Taustalla on tarve pedagogiasta, joka huomioi kieliyhteison, kulttuurin, perin-
teen, luonnon, elinkeinoihin ja vuodenkiertoon liittyvat seikat. Ajankohtaisin haaste on opetuksen ja
oppimisen digitalisointi saamelaisessa opeuksessa niin, ettd se vastaa digiajan uudenlaisen pedagogiikan
vaatimuksiin ja samalla huomioi my6s saamenkieli- ja kulttuurilahtdisen koulutus- ja opetustarpeen.
Arktinen pedagogiikka- teema on ollut Saamelaisalueen koulutuskeskuksen koulutus- ja kehittamistydssa
mukana vuodesta 2004 lahtien tieto- ja viestintateknologian opetuskadytdn, etenkin saamen kielten
etdopetuskayton kehittamisessa.

Kasvatustieteen vaitdskirjatutkimukseni selvittda miten arktinen pedagogiikka — teema nayttaytyy Inarissa
vuosina 2009-2018 toteutetuissa neljdssa koulutus- ja kehittdmishankkeissa ja miten arktinen pedagogiikka
on maariteltavissa taman tutkimuksen pohjalta. Tutkimusote on laadullinen, tarkemmin maariteltyna
etnografia, joka on lahella kriittista tutkimusta. Taustalla on muun muassa Paulo Freiren (1921 - 1997)
pedagogiikan mukainen filosofinen nakemys humanismista.

Avainsanat: Arktinen pedagogiikka, saamen kielet, digitaalisuus, koulutus ja opetus

INKLUSIIVINEN KASVATUS JA ERITYISOPETUS/INCLUSIVE AND SPECIAL EDUCATION

Sessio 1J

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: LS12

Puheenjohtajat: Suvi Lakkala ja Outi Kyr6-Ammal3, Lapin yliopisto

Konsultaatiota tietotekniikan tuella Case kirjasto - erityispedagogiikan uusi avaus

Marjatta Takala
University, Oulu, Finland

JOHDANTO: Opettajaopiskelijoita voidaan kouluttaa pedagogisen konsultaation kdyttoon uudella tavalla,
kdyttaen netti-pohjaista tapausta. Tallainen Case tehtiin yhdessa suomalaisten, ruotsalaisten ja norjalaisten
kollegojen kanssa kolmella kielelld. Case on tarkoitettu erityis-, luokan- ja aineenopettajien koulutukseen.
Case etenee videopatkien varassa ja mukana on pienia tehtavia ja kysymyksia opiskelijoille. Tapauksen
teema valittiin kolmen maan koulun arjesta, siten etta se olisi relevantti jokaisessa maassa. Nain teemaksi
tuli konsultointi: luokanopettaja hakee apua erityisopettajalta, koska kokee, ettei parjaa joidenkin oppilai-
den kanssa.
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AINEISTO: Casen ovat syksyyn 2017 katsoneet 27 suomalaista ja 28 ruotsalaista opiskelijaa, 3-5 hengen
ryhmissa. Tama tutkimus sisaltaa kaksi erilaista dataa: 1) opiskelijoiden vastaukset nettipohjaisen tapauk-
sen sisaltamiin neljaan tehtdvaan (miten erityisopettaja (eo) kuuntelee opettajan pulman, eo:n toiminta-
suunnitelma, kun menee luokkaan observoimaan, miten kollegalle annetaan palautetta ja miten palautetta
ylipdansa annetaan). ja 2) opiskelijoiden tdyttama palautekysely. Lisdksi yhdessa yliopistossa videoitiin
casen katsomistilanteen vuorovaikutus. Sen analyysi tehddadan myéhemmin.

TULOKSET: Opiskelijoiden ryhmavastaukset erosivat hieman maiden vililld. Ruotsissa oli opiskeltu enem-
man pedagogista keskustelua ja konsultointia, vastaukset olivat melko systemaattisia ja alan oppikirjaakin
siteerattiin. Eon tehtdvaksi ndhtiin kuuntelu ja avointen kysymysten teko. Palaute casesta oli lahes pelkas-
taan positiivista, mutta kehittdmisehdotuksiakin annettiin. Case koettiin mielenkiintoisena, se oli uusi tapa
syventdd oppimista, piristava, antoisa, ajatuksia herattava, mukava ja sopiva etdopiskeluun. Kaikista ndista
sekd uuden tyyppisesta opiskelutavasta keskustellaan esityksessa. Lisdksi katsotaan yhdessa pieni pala
tapauksesta.

Luokkavaltuusto oppilaiden osallisuuden edistamisen keinona
Antti Moilanen
Oulun Yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Esitelmassa tarkastellaan luokkavaltuustoa (saks. Klassenrat) oppilaiden osallisuuden edistamisen
valineena. Luokkavaltuusto tarkoittaa sitd, etta jokaisen kouluviikon viimeinen tunti kaytetaan
kokonaisuudessaan siten, etta oppilaat ja opettaja kdyvat yhdessa lapi koulunkayntiin liittyvia asioita ja
tekevat niita koskevia paatoksia. Tyypillisesti luokkavaltuustossa kasitellaan kuluneen viikon tapahtumia,
ratkaistaan erilaisia ongelmia ja suunnitellaan yhteista tyota. Luokkavaltuusto tarjoaa oppilaille tilaisuuden
osallisuuteen, vaikuttamiseen ja demokraattiseen paatoksentekoon. Menetelmasta on kirjoitettu paljon
saksankielisessa kasvatustieteessd, mutta Suomessa se on ldhes tuntematon.

Oppilaiden kasvatus yhteiskunnalliseen osallisuuteen muodostaa yhden tarkeimmista koulun poliittisen
kasvatuksen tavoitteista. Yhteiskunnallinen osallisuus edellyttda poliittista sisaltotietoa, arvostelukykya ja
toimintakykya seka kiinnostusta politiikkaa kohtaan. Luokkavaltuustoa koskevassa kirjallisuudessa nahdaan,
ettd luokkavaltuusto edistaa oppilaissa poliittiseen toimintakykyyn kuuluvia taitoja ja valmiuksia.

Tutkimusten mukaan oppilaiden osallisuutta yhteiskunnassa edistaa se, ettd he voivat vaikuttaa koulun ja
luokan asioihin. Siten luokkavaltuustolla on positiivinen vaikutus oppilaiden osallisuuteen yhteiskunnassa.
Tutkimukset myo6s vahvistavat luokkavaltuustokirjallisuudessa esitetyn nakemyksen siita, etta luokkaval-
tuusto edistda oppilaiden poliittista toimintakykya. Tarkemmin ottaen luokkavaltuustossa oppilaiden on
mahdollista oppia ilmaisemaan omia nakemyksia, kuuntelemaan toisia ihmisia, neuvottelemaan asioista,
selvittdmaan ristiriitoja ja tekemaan kompromisseja.

Suomalaisessa peruskoulussa on pyritty edistamaan oppilaiden osallisuutta kouluneuvostojen ja oppilas-
kuntien avulla. Nama kaytannot perustuvat edustukselliseen demokratiaan ja niihin ottaa osaa murto-osa
koulun oppilaista. Toisin sanottuna vain harvoilla oppilailla on mahdollisuus omaksua osallisuudessa
tarvittavia taitoja. Luokkavaltuustoon osallistuvat sen sijaan kaikki luokan oppilaat. Siksi suomalaisen
peruskoulun osallisuuskasvatusta olisi perusteltua vahvistaa luokkavaltuustojen avulla.

Vertaisvuorovaikutuksen vahvistaminen paivikodin integroidussa erityisryhmassa — aikuisten antama
ohjaus, lasten aloitteet ja niihin vastaaminen

Marija Syrjiamaki

University of Helsinki, Helsinki, Finland
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Tutkimuksen keskiossa on varhaiskasvatuksen ammattilaisten toteuttama pedagogiikka, jonka tavoitteena
on vahvistaa vuorovaikutusta lasten valilla. Tutkimuskonteksti on paivakodin integroitu erityisryhma, jossa
tyypillisesti kehittyvat ja tukea tarvitsevat lapset toimivat yhdessa.

Teoreettisena lahtdkohtana on nakemys vuorovaikutuksesta seka ihmisen synnynnaisena psykologisena ja
biologisena tarpeena (Ryan & Deci, 2000; Sajaniemi & Makeld, 2015) etta sosiokulttuuristen teorioiden
kautta oppimisen perustana (Vygotsky 1978). Lasten valinen mydnteinen vuorovaikutus on inklusiivisen,
kaikille yhteisen kasvatuksen ydinta. Suotuisasti toteutuva vertaisvuorovaikutus edistaa kasvua ja hyvin-
vointia, vertaissuhteiden ongelmat varhaislapsuudessa voivat puolestaan ennustaa syrjaytymista ja oppi-
misen vaikeuksia myohemmissa eldméanvaiheissa (Laine, et al. 2010: Buhs et al. 2006). Vuorovaikutus voi
olla haasteellista lapsille, jotka tarvitsevat kasvussaan ja kehityksessdan tavallista enemman tukea. Talldin
aikuisen pedagogisen toiminnan merkitys vertaisvuorovaikutuksen vahvistamisessa korostuu (Koster et al.
2009; Viitala 2014).

Tutkimukseen osallistui nelja integroitua ryhmaa (yhteensa 16 varhaiskasvatuksen ammattilaista ja 50 lasta,
joista 23:lle oli maaritetty erityisen tuen tarve). Henkilokunnalta ja lasten vanhemmilta pyydettiin kirjallinen
suostumus osallistumiseen. Seka lasten etta aikuisten oli mahdollista halutessaan vetdytya tutkimuksesta.
Analysoitu aineisto muodostui 14 videoidusta leikkitilanteesta (yhteensa 11 h). Tutkimus nojautui visuaali-
sen etnografian viitekehykseen: analysointi ja tulkinta ei kohdistunut pelkdstaan havainnoituun toimintaan,
vaan huomioi my06s prosessin ja ympariston merkityksen tulkinnassa (Pink 2007). Aineiston analysoinnissa
mubkailtiin laadullista sisdllonanalyysia (Schreier 2012).

Integroitujen erityisryhmien leikkitilanteista luokiteltiin viisi erilaista pedagogista toimintatapaa, joiden
toteuttaminen ja/tai yhdistaminen nayttaytyi neljana erilaisena ohjaajatyyppina. Tyypit erosivat toisistaan
siind, kuinka vertaisvuorovaikutuksen vahvistaminen toteutui ja miten lasten aloitteisiin reagoitiin.

Tutkimus tuo esiin vertaisvuorovaikutusta vahvistavia toimintamalleja ja ohjaustapoja. Tulokset osoittavat
my0s kriittisid kohtia, joita arvioimalla varhais(erityis)kasvatuksen ammattilaiset voivat kehittdd omaa
ty6taan ja inklusiivista varhaiskasvatusta.

Avautuvan oppimistilan kdytt6onotto — Etnografinen tutkimus koulun toimintakulttuurin
muotoutumisesta uusissa oppimistiloissa Oppilaan osallisuus tilan- ja kalusteiden kdytto6n koulussa
Raija Kattilakoski

Kasvatustieteiden ja psykologian tiedekunta Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Aiemmin oppimisymparisto kasitettiin luokkatilaksi, jossa on yksi opettaja, pulpetteja on yhtda monta kuin
oppilaita ja pulpetit ovat useimmiten riveissa pysyvilla paikoilla (Chism 2006,10; Oblinger 2006,8).

Nykyinen kasitys oppimisymparistosta on huomattavasti laajempi. Ajatellaan, ettd oppimista voi tapahtua
koulurakennuksessa, koulun kaytavilla, pihalla ja vapaa-ajalla; missa tahansa ja milloin tahansa joko fyysi-
sissa tai virtuaaliymparistoissa (Oblinger 2006,8; Kay ym. 2014). MyGs opettajalla ja oppilaalla on oma
osuutensa oppimisymparistdajattelussa; miten he kayttavat oppimisymparistdn tarjoamia mahdollisuuksia
ja oppimistilaa (Kuuskorpi 2012,70). Kun maailmalla on tutkittu uusien oppimistilojen kayttéa, huomattiin
ettd uusien toimintatapojen suunnittelu ja kdytantoon vieminen onkin haasteellista (Barret ym. 2013;
Blackmore ym. 2011). Cleveland (2011,241) toteaakin, ettd uudenlainen oppimisymparisto ei valttamatta
suoraan vaikuta pedagogiikkaan ja koulun kaytédnteisiin, vaan se vaatii aktiivista ty6ta.

Tama esitys perustuu tekeilld olevaan etnografiseen vaitostutkimukseen, jonka aiheena on tutkia toiminta-
kulttuurin muotoutumista uusissa avautuvissa oppimistiloissa. Avautuvalla oppimistilalla tarkoitetaan tdssa
suurehkoa avointa koulurakennuksen sisalla olevaa tilaa, johon voidaan avautua pienemmista tiloista avaa-
malla lasiseind. Yhteista tilaa on tarkoitus kayttda tiimina, jossa on useampia aikuisia (opettajat ja koulun-
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kdynnin ohjaajat) sekd heidan oppilaansa. Aineisto on koottu kevaalld 2016 havainnoimalla viiden kuukau-
den ajan opettajista ja ohjaajista koostuvaa tiimia heidan arkityossaan. Lisaksi tiimia on haastateltu ryhma-
haastatteluna kerran kuukaudessa. Kahta koulun esimiesta on haastateltu yksilohaastatteluna molempia
yhden kerran.

Tutkimustuloksista nostan esille tassa esityksessa kaksi jannitetta, jotka nayttaytyvat tilojen todellisen
kayton ja virallisten tavoitteiden valilla seka liittyvat oppilaiden osallisuuteen suhteessa tilan kayttoon.
N&ita jannitteitad ovat: avautuvuus vs. rauhallisuuden kaipuu seka oppilaaseen kohdistuva kontrolli vs.
vapaus valita.

Asiasanat: oppimisymparisto, avoin oppimistila, toimintakulttuuri, osallisuus

Sessio 2]

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: LS12

Chairs: Suvi Lakkala ja Outi Kyr6-Ammala, Lapin yliopisto

The Inclusion of Autistic Pupils in English Mainstream Primary Education: Mathematical Practice and
Autism - Inclusive Or Exclusive?

Shaun Thompson

Bishop Grosseteste University, Lincoln, United Kingdom, Durham University, Durham, United Kingdom

Contrary to Baron-Cohen’s (2009) prediction, between 6% and 22% of autistic children and adolescents are
reported to struggle with number and calculation, to an extent where their mathematical difficulties are
incommensurate with their intellectual functioning (Aagten-Murphy et al., 2015). When it comes to solving
mathematical word problems, Jitendra et al. (2007) point out tht there is a requirement for the integration
of several cognitive processes. This data is not limited to the U.K. and therefore has potentially significant
impacts upon policy and practice in both a European and wider international perspective.

In order to consider the role of the teacher, we can draw on Fletcher and Santoli’s (2003) research, who
pint out that a focus on the teaching of mathematical vocabulary can improve students’ mathematical
performance and thus ability with vocabulary may be synonymous with ability with problem solving in
students with autism. Additionally, Bae et al. (2015, p.2206) suggest that ‘with appropriate instruction,
students with autism may have the potential to perform as well academically as their neurotypical peers.’
They go on to suggest that ‘teachers should apply appropriate instructions to assist them in improving
reading comprehension, math vocabulary, computation and everyday mathematical knowledge.’

In order to begin to gain an understanding of how this research can be incorporated into international
classroom practice, and to explore the situation from teachers’ perspectives, this study will begin to
determine whether or not the current research findings align with classroom practice in the English
classroom.

Being Included - stories about experienced social participation of SEN pupil's in mainstream schools
Jukka Vetoniemi
[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Educational inclusion and participation are often seen as human rights and an essential component of
social justice. Finish education system is based on equity and our basic education act (17§) gives us strong
direction to promote inclusion and full participation in education. In 2016 19,7 % Finnish comprehensive
school pupils studied entirely in mainstream schools. Transition to inclusive learning environments has
been slow and one of the reasons for that is our shared facilities between special and regular education.
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Inclusion is not only studying in a same group or school. In order to participate fully in education, an
individual needs to be continually and meaningfully involved in educational activities. Inclusion should be
seen as an endless process where actively improving learning environments responsive for pupils diversity
and social participation.

In my presentation | will clarify through qualitative narrative study how 4 pupils with special education
needs (SEN) experience social participation in mainstream schools. At the end pupils experiences of social
participation tells us how inclusion policies works in practice. Based on the SEN pupil’s narratives | will
present a model where perceptions about social participation rises from experiences of interaction with
learning environment, emotions and pupil’s strengths.

‘Know your place’: The tensions experienced by teaching assistants in managing behaviour
Emma Clarke
Bishop Grosseteste University, Lincoln, United Kingdom

This paper will reflect on the challenges facing teaching assistants (TAs) when managing behaviour in
mainstream primary schools. It will consider the variety of existing research into this area, as well as why
the current paucity of specific research is problematic. The paper will highlight some of the conflicts
inherent in the broader issues affecting TAs which impact, either positively or negatively on their ability to
manage behaviour, including TA role definition, deployment and the wider pedagogical aspects of their
evolving role.

The conflicts discussed are not unique to the UK, with the equivalent TA role in many developed countries
also struggling with the issues highlighted. The Nordic countries (Denmark, Finland, Norway and Sweden)
have developed a similar approach to England in the deployment of their TAs, providing pedagogical
support to both individuals and groups of children.

From the research undertaken as part of a doctoral thesis, there will be a consideration of findings from the
study of factors which limit, and those which support TAs in their perceived role in managing behaviour. To
conclude, what TAs in the research noted as the need to 'know your place' will be discussed, as well as
strategies to achieve this empowered understanding of ‘place’ positively and purposefully rather than
pejoratively.

Sessio 3J

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS12

Puheenjohtajat: Suvi Lakkala ja Outi Kyr6-Ammal3, Lapin yliopisto

Erityisoppilaiden toimijuuden kehittyminen kehollisessa musiikillisessa toiminnassa

Katja Sutela
University of Oulu, Oulu, Finland

Tassa esityksessa tarkastellaan erityisoppilaiden toimijuuden kehittymista Dalcroze—pedagogiikkaan
pohjautuvan, kehollisen musiikin opettamisen kautta. Dalcroze-pedagogiikka on kehollinen musiikkikas-
vatuksen menetelm3, jossa hyddynnetaan osallistujien kehon liikkeita ja kehollisia kokemuksia, joihin
yhdistyy aistiminen, ajattelu, tunteet ja musiikillisen toiminta. Tavoitteena on oppilaiden luovuuden,
ilmaisun seka aloitteellisuuden kehittdminen seka vuorovaikutustaitojen ja itsetuntemuksen tukeminen.
Aikaisempien tutkimusten mukaan kehollinen musiikin oppiminen vahvistaa sosiaalista vuorovaikutusta ja
kommunikaatiota seka kehittda oppilaiden tietoisuutta omasta identiteetistdan ja toimijuudestaan. Keho
on vayla tunteiden ja ajatusten yhdistamiseen musiikillisessa oppimiskokemuksessa. Kehollinen ja kokonais-
valtainen musiikin kokeminen ja ilon kautta oppiminen herattda, muovaa ja muuttaa yksiloén toimintaa ja
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ajattelua seka hanen suhtautumistaan itseensa ja toisiin. Kehollisessa musiikillisessa toiminnassa ihminen ei
vain ilmaise itseaan, vaan myds ymmartaa ja kertoo itseaan ja muita uudella tavalla.

Tassa tutkimuksessa kehollisuutta Iahestytdan fenomenologian ja sen feministisen tulkinnan kautta, jossa
subjekti on kehollinen toimija ja keho on kokeva, maailmalle avoin ja aktiivisesti muuttuva. Toiminnassa
syntyy uusia merkityksia kehon ja maailman valisessa vuorovaikutuksessa. Tama vaitoskirjatutkimus tutkii
kuinka keholliset musiikilliset harjoitukset voivat tukea nuorten erityisoppilaiden toimijuuden kehittymista.
Erityisen tuen tarve lisda haasteita toimijuuden kehittymiselle ja erilaiset tuen tarpeet voivat vaikuttaa
oppilaan kykyyn ja valmiuteen osallistua musiikilliseen vuorovaikutukseen muiden kanssa.

Tama esitys keskittyy tarkastelemaan erityisnuorten toimijuuden kehittymista musiikillisen yhteistoiminnan
jasenend. Tutkimuskysymys kuuluu: Mitd muutoksia oppilaiden toimijuudessa voidaan havaita yhden
kouluvuoden aikana toteutetun Dalcroze—pedagogiikkaan pohjautuvan musiikinopetuksen jalkeen?
Aineisto koostuu oppituntien videoista, haastatteluista, tutkimuspaivakirjasta ja valokuvista.

Taman vaitoskirjatutkimuksen tarkoituksena on myds tuoda nakyvaksi niita musiikkiluokan pedagogisia,
rakenteellisia ja kulttuurisia kdytanteita, mitka estavat erityisnuorten yhdenvertaisen osallistumisen
yhteisolliseen musiikilliseen toimintaan.

Valmistavan opetuksen oppilaiden kokemuksia oppimista tukevista tekijoista

Sinkkonen Hanna-Maija®, Minna Kyttild?, Minna Narhi3

University of Tampere, Tampere, Finland, 2Unversity of Turku, Turku, Finland, 3City of Tampere, Tampere,
Finland

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kasvava maara haastaa suomalaisen koulun. Maahanmuuttajataus-
taisten oppilaiden oppimistulosten on havaittu Suomessa olevan keskimaarin heikompia kuin kantavaes-
toon kuuluvilla oppilailla. Yksi selked syy heikompaan suoritustasoon on puutteellinen kielitaito. Yksi
Suomessa kaytdssa oleva tukimuoto on perusopetukseen valmistava opetus, jonka jarjestaminen on
kunnille vapaaehtoista. Sen tarkoituksena on edistda oppilaan mahdollisuuksia suoriutua perusopetuksessa
mahdollisimman tasavertaisesti muiden ikdtovereihinsa verrattuna. Tassa esityksessa keskitymme seitse-
man vuosina 2012-2014 Suomeen tulleiden, haastatteluhetkelld 14-18 —vuotiaan valmistavaan opetukseen
osallistuneiden oppilaan kokemuksiin opiskelua tukevista tekijoista. Haastatellut oppilaat kokivat valmista-
van opetuksen toimivan porttina suomalaiseen peruskouluun. Opetuksen suunnitteluun ja jarjestamiseen
liittyvien tekijoiden, kuten monikanavaisen opetuksen lisaksi haastatellut kokivat vuorovaikutuksen koulun
aikuisten ja ikatoverien kanssa oppimista edistavana tekijana. Koulumenestysta ajatellen oma motivaatio ja
halu edistya opinnoissa ja saada jatko-opiskelupaikka koettiin merkittavaksi. Kieli maarittaa osallisuutta
monella tavalla ja on vdline ymparoéivan yhteiskunnan ja sen tapahtumien ymmartamiseen. Haastateltujen
mukaan suomen kielen oppimista ja sen opiskelua myo6s vapaa-ajalla motivoi tarve itsensa ilmaisemiseen ja
kommunikointiin uudessa kieliymparistossa, tarve tulla ymmarretyksi ja ymmartaa seka olla osa yhteisoa
niin koulussa kuin sen ulkopuolella.

Oppimisen ja koulunkaynnin tuen kehittamistutkimus alakouluilla
Annukka Paloniemi, Reija Jyrkinen, Piia Bjorn, Eija Karna
University of Eastern Finland, Joensuu, Finland

Tassa toimintatutkimuksessa tarkastellaan oppimisen ja koulunkaynnin tuen tulkintoja ja kdytantoja
suomalaisilla alakouluilla. Lisdksi tarkastelussa on erityisopettajan rooli koulun pedagogisen tuen
viitekehyksessa ja tdman roolin muutos kehittamisprojektin aikana. Tutkimuksessa on mukana 12 alakoulua
eri puolilta Suomea, jotka ovat koonneet keskuudestaan yleensa erityisopettajasta, rehtorista seka
muutamasta luokanopettajasta koostuvan tiimin ( N = 59). Tutkijat ovat tehneet toiminnan teorian pohjalta
analyysin kunkin koulun oppimisen ja koulunkdynnin tuen nykytilanteesta. Analyysissa on nostettu esiin
kehittavan tyontutkimuksen menetelman hengessa koulun pedagogisen tuen toimintajarjestelméassa
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esiintyvia ristiriitoja, jotka toimivat [ahtokohtina kehittamistyolle. Kehittdavassa tyontutkimuksessa on
keskeista, etta tutkija ei tuo tutkimuskohteeseen valmista muutosehdotusta tai kehittdmisohjelmaa, vaan
osallistujat itse kehittelevat intervention, jolla he pyrkivat nostamaan toimintaansa laadullisesti uudelle
tasolle. Tutkimus on alkanut syyskuussa 2017 ja se kestaa huhtikuulle 2018. Koulut voidaan alustavan
ryhmittelyn perusteella jakaa kehittamiskohteensa perusteella kahteen joukkoon: Puolet osallistuvista
kouluista kehittavat tuen rakenteita. Puolet osallistuvista kouluista taas kehittavat erilaisia tiimiopettajuu-
den ja inklusiivisen koulun malleja. Esityksessa kaydaan lapi tarkemmin naita koulujen tiimien tunnistamia
kehittamiskohteita.

Sessio 4]

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: LS12

Puheenjohtajat: Suvi Lakkala ja Outi Kyr6-Ammal3, Lapin yliopisto

Erilaisuus yleisen ja erityisen kasvatuksen rajojen rikkojana
Kaisu Hermanfors
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Institutionaalisissa kasvatuskonteksteissa erilaisuus on perinteisesti yhdistetty erityisopetukseen, jossa sen
itsestdadnselvaa luonnetta ei kuitenkaan ole paljon kasitelty. Erilaisuus on perustunut yksilélahtoiseen
vikaan, puutteeseen tai vajaavuuteen. Erityisopetus on osaltaan vahvistanut erilaisuuden lokeroitumista
erityisopetuksen kenttdan, jolloin yleinen opetus on pysynyt muuttumattomana. Tallainen eron tekeminen
on kulttuuriymparistdissa vaikuttanut ja vahvistunut tuottaen negatiivisia seuraamuksia niin erilaisiksi
nimetyille kuin myos yllapitamalla stereotyyppisia kasityksia erilaisuuden luonteesta. Inklusiivinen kasvatus
ja yhteiskunnan nakyva monikulttuuristuminen on tarjonnut mahdollisuuden erilaisuuden uudelleenar-
viointiin. Pohdin esityksessani erilaisuutta ja eron politiikkaa kasvatusalan opiskelijoiden kirjoitelmiin (N=87)
perustuneen, erilaisuuden diskursseja erityispedagogisessa kontekstissa koskeneen tutkimukseni innoitta-
mana. Tutkimuksessani erilaisuutta maaritti nelja diskurssia, joita olivat yliyksilollistava-yleistava-sosiaalis-
tava ja toiseuttava -diskurssit. Ndista muodostunut hierarkkinen nelikentta teki nakyvaksi erilaisuuteen
sisdltyneen kulttuurisen kielenkdyton moninaisuuden ja suhteellisuuden, mutta myos sen toiseuttamisen ja
yleistamisen seuraamukset. Sen avulla voi sekd purkaa etta rakentaa uudelleen totuustuotantoa yhteiskun-
nassa ja kyseenalaiseksi muuttunutta erityispedagogiikan yksilésidonnaisuutta. Inklusiivisen kasvatuksen
tavoite yhdistaa erilaisuuden tulkinan koko insitutionaalista kasvatusjarjstelmaa ja koulutuspolitiikkaa
koskevaksi kysymykseksi.

Erityiset opetusjarjestelyt — perusopetuslain kdytannoén tulkinnat kouluissa
Irene Rdma, Elina Kontu, Terhi Ojala
University of Finland, Helsinki, Finland

Helsingin yliopiston Koulutuksen arviointikeskus toteutti kevaalla 2017 opetus- ja kulttuuriministerion
toimeksiantona valtakunnallisen peruskoulun yhdeksansien luokkien oppilaiden oppimaan oppimisen
arvioinnin, jonka yhteydessa kerattiin tietoja myds oppilaiden tukikdytanteista. Koulut (n = 89) valittiin
satunnaisesti ja otos on valtakunnallisesti edustava. Tukea koskeviin kyselyosioihin vastasivat kouluittain (n
= 76) rehtorin nimeamat erityisopettajat tai rehtori itse. Tukikdytadnteitd koskevassa tutkimusosiossa
kartoitettiin oppilaskohtaisten tukijarjestelyjen lisdksi myos mm. perusopetuslain pykalan 18 kayttamista
perusteluna erityisille opetusjarjestelyille. Erityisia opetusjarjestelyja ilmoitettiin kdytettdvan 22 koulussa
mutta niiden lisdksi oppilaskohtaisten tukitietojen perusteella tallaisia jarjestelyja oli myos neljassa muussa
koulussa. Kyselyn tdhan kohtaan ei vastannut ollenkaan 10 koulua mutta joista kuitenkin kahdeksalta
saatiin vastaukset muistutuspyyntdjen jalkeen. Vastaukset luokiteltiin aiheittain sisdllonanalyysin keinoin ja
verrattiin perusopetuslain pykalan 18 kolmen momentin sisaltoihin.
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Analyysin perusteella havaittiin, etta erityisid opetusjarjestelyja perusteltiin kouluissa hyvin vaihtelevasti ja
perustelut eivat useinkaan tayttaneet perusopetuslain pykalan 18 edellytyksia. Oppiaineen opetuksesta
vapauttaminen on tyypillinen tilanne, joka tulisi perustella kyseisen pykalan perusteella. Tutkimuskouluissa
kuitenkin esiintyi vapautuksia, vaikka ne olivatkin ilmoittaneet, ettei heilld ole ollenkaan pykalan mukaisia
jarjestelyja. Toisaalta koulut perustelivat erityisia opetusjarjestelyja esimerkiksi sairaala- tai poliklinikka-
opetuksella, vuosiluokkaan sitomattomalla opetuksella, kotiopetuksella, yksityisopetuksella, oppivelvolli-
suusian ylittymisella ja paattotodistuksen saamisen ongelmilla, joista osaa sdadelldaan muilla pykalilla tai
asetuksilla tai jotka olisivat hoidettavissa perusopetuslaissa mainituilla muilla tukitoimilla.

Tutkimuksen perusteella esitetdan, ettd perusopetuksen normiston hallinta tdman pykalan kohdalla on
kentalld horjuvaa, mika ei edesauta oppilaiden tasavertaista ja oikeudenmukaista kohtelua. Jatkotoimena
ehdotetaan kattavamman ja yksityiskohtaisemman tutkimuksen tekemista perusopetuksen normiston
hallinnasta ja toteutumisesta kouluissa seka opetus- ja hallintohenkildston taydennyskoulutusta
normistoon liittyen.

Veteen piirretty viiva - Tehostetun tuen toteutuminen peruskoulun alakoulussa
Helena Nykdnen
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Suomen peruskouluissa on otettu kdyttéon perusopetuslain ja opetussuunnitelmien perusteiden muutok-
set liittyen oppimisen ja koulunkdynnin tukeen syyslukukauden 2011 alusta. Samaan aikaan siirryttiin
kolmiportaisen tuen antamiseen. Lain toteuttaminen on suurimpia haasteita koko peruskoulussa. Uusi tuen
taso eli tehostettu tuki herattaa edelleen epaselvyyksia kentalla toimivien parissa. Peruskoulun oppilaista
16,4 prosenttia sai tehostettua tai erityista tukea syksylla 2016 ja he tarvitsevat useita erityisia tukitoimia
selviytyakseen koulunkaynnistaan. Tutkimusaihe on ajankohtainen ja haastava edelleen niin kentan tyon-
tekijoille kuin opetusalan virkamiehille. Tehostettua tukea ei ole juurikaan tutkittu Suomessa laadullisesti.
Tehostettu tuki sijoittuu yleisen ja erityisen tuen valiin ja on toiminut nyt muutaman vuoden ajan kentalla.

Tassa laadullisessa tutkimuksessa tutkitaan tehostettua tukea osana kolmiportaista tukijarjestelmaa
peruskoulun alakoulun nakoékulmasta. Tutkimuksessa selvitetdan, miten tehostettu tuki toimii ja toteutuu
opettajien ja rehtorien ndkdkulmasta. Tavoitteena on tuoda uusia ndkdkulmia, miten tehostettua tukea
voidaan kehittda palvelemaan oppilaita ja kouluja. Metodina on kaytetty haastattelututkimusta (5 eri
koulua: 5 rehtoria, 5 erityisopettajaa ja 5 luokanopettajaa, N=15) seka Focus Group-ryhmakeskustelua (2
erityisopettajaa ja 3 luokanopettajaa, eri kouluilta, N=5). Lisdksi kouluilta kerattiin 40kpl tehostetun tuen
dokumentteja (pedagoginen arvio ja tehostetun tuen oppimissuunnitelma). Aineistonkeruu suoritettiin
Pohjois-Pohjanmaalla. Aineistot analysoitiin sisdllonanalyysilla.

Alustavien tutkimustulosten perusteella tehostetussa tuessa on selkeita kehittamisen kohteita ja tehos-
tetun tuen toteuttamiseen liittyy edelleen epaselvyytta liittyen mm. asiakirjojen sisaltdjen laadintaan ja
tukitoimien toteuttamiseen. Tutkimuksen mukaan lain toimeenpanossa ja kaytannoissa on edistytty, mutta
edelleen on haasteita ja ongelmia. Tutkimustulokset tuovat uutta tietoa seka opetushenkilostolle, opetta-
jien perus- ja taydennyskoulutukselle, paattajille etta kunnan ja valtakunnan tason opetusalan
viranhaltijoille.

Developmental outcomes of children in classes for special educational needs: results from a longitudinal
study

Minna R. K. Térménen?, Claudia M. Roebers?

University of Helsinki, Faculty of Educational Sciences, Teacher Education in Swedish, Helsinki, Finland,
2University of Bern, Institute of Developmental Psychology, Berne, Switzerland

This longitudinal study investigates the differences in cognitive and socio-emotional development and
academic achievement between children educated in special education classes (N = 37) and regular classes
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(N =37). The study is retrospective. The first measurement point was while children were attending play-
oriented kindergarten and no decision about their education had yet been made. The second measurement
point followed after two years of schooling. Comparing carefully matched groups, no differences in
executive functions (EFs) were found before beginning school. Children assigned to special education had
poorer language, fine motor skills and a lower pre-academic self-concept, self-regulatory skills and social
integration. Notably, every fourth child in special education was an immigrant, 9% of whom later attended
regular classes. After two years of schooling in either setting, the groups differed significantly in academic
achievement, EFs, fine motor skills and cognitive self-regulatory skills. However, it was not — as school
officials had intended — that children in special education classes had caught up, except in regard to their
academic self-concept and social integration.

In conclusion, our results showed that children with SEN who were receiving their education in special
education classes did not experience similar cognitive development as their matched peers in regular
classes. It can be concluded that inclusive education supports children with SEN more than segregative
special education classes. Defining children with SEN requires analytic evaluation, which needs to cover
measurements of cognitive processes and behavioral evaluations.

Key words: Executive functions, cognitive control, academic achievements, socio-emotional skills, special
education, inclusion

|KASVATUKSEN HISTORIA JA FILOSOFIA/HISTORY AND PHILOSOPHY OF EDUCATION

Sessio 3|

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS11

Puheenjohtaja: Kosti Joensuu, Lapin yliopisto

Miksi autenttisuus on vaarallinen ideaali kasvatukselle?
Essi lkonen
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Autenttisuus on yksi aikamme merkittdvista eettisista ideaaleista. Se on yha enemman myos empiirisen
tutkimuksen — myds kasvatustieteellisen — kiinnostuksen kohteena. Tassa esityksessa tarkastelen muutamia
viimeaikaisia filosofisia ja empiirisia tutkimuksia autenttisuudesta ja argumentoin, ettad autenttisuuden
ideaaliin liittyy haasteita, jotka tekevat siitad vaarallisen kasvatuksen ideaalina. Argumentoin myos, etta
Heideggerin ndkemys autenttisuudesta voi auttaa kasitteellistdmaan autenttisuutta tavalla, joka on
vahemman ongelmallinen kasvatuksen kontekstissa.

Uskonnollinen kasvatus, evidentialismi ja perususkomukset
Tapio Puolimatka
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Esityksessa kasitelladan kysymystd, onko mahdollista opettaa uskonnollisia kasityksia ilman indoktrinaatiota.
Esimerkkina on lause: "Jumala on olemassa". Onko mahdollista opettaa tdta lausetta indoktrinoimatta?

Joidenkin evidentialististen teoreetikkojen mukaan taman lauseen opettaminen totuutena on indoktrinaa-
tiota, sikali kuin Jumalan olemassaoloa ei ole mahdollista todistaa vaitelausein ilmaistavan argumentin
muodossa. Niinpa mahdollista on ainoastaan opettaa esimerkiksi vaitetta, ettd jotkut ihmiset uskovat
Jumalan olemassaoloon.
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Kilpailevan eksperientialistisen teorian mukaan on kuitenkin mahdollista ajatella, etta lause "Jumala on
olemassa" on tiedollisesti oikeutettu perususkomus, joka on mahdollista tietda todeksi ilman vaitelausein
ilmaistavaa argumenttia. Tdman niin sanotun maltillisen perustusteorian mukaan on olemassa totuuksia,
jotka tiedamme totuuksiksi valittoman kokemuksen perusteella.

Eksperiantilistit viittaavat siihen, etta kaikki argumentit edellyttavat perususkomuksia, jotka toimivat
lahtbkohtalauseina ilman argumenttia, koska muuten argumenttia ei saa liikkeelle.

Ihmiset voivat olla eri mielta siitd, onkin jokin tietty perususkomus tiedollisesti perusteltu, mutta silti
joitakin perususkomuksia on pidettava tiedollisesti perusteltuina, jos yleensa haluaa argumentoida jotakin.

Nain siis kysymys uskonnonopetuksen indoktrinoivuudesta on monisdikeinen ja koskettaa perustavia
tietoteoreettisia kysymyksia.

Oppiminen, opetus ja Edmund Husserl
Risto Ikonen
[td-Suomen yliopisto, Kasvatustieteen ja aikuiskasvatustieteen oppiaine, Joensuu, Finland

Kasvatustieteellisessa kirjallisuudessa oppimisen ja opetuksen vadlinen suhde jaa usein problematisoimatta.
Tama on ymmarrettavaa, silla arkiajattelun mukaisesti oppiminen on sita, mita halutaan tapahtuvan, kun
opetetaan. Vastaavasti se, miten hyvin opetettava asia on opittu, ilmenee opettajan antamassa arvioinnis-
sa. Néin se on, silld ndin se on aina ollut.

Tama oppimisen ja opettamisen suhteelle merkityksen antava kasitysten kudelma estda vaihtoehtoisten
nakdkulmien ottamisen. Vallitseva kanta on lasna opetusta koskevassa teoriassa niin tiukasti, ettd se estaa
nakemadsta jopa sen, kuinka hataralle perustalle 'tutkimukseen perustuva opetuksen teoria' on rakennettu.
On nimittdin erehdys olettaa, etta siita, miten asiat ovat, voisi paatelld, miten niiden pitda olla. Tata tieteel-
lisen tiedonmuodostuksen kulmakivea kutsutaan nimella Humen giljotiini. Pedagogista teoriaa ei voi johtaa
oppimisen teoriasta.

Esitelmassani tarkastelen oppimisen ja opetuksen vilista yhteytta tavalla, joka on saanut vaikutteita
Edmund Husserlin filosofiasta. Vaikka hdn ei annakaan valmista vastausta pedagogiikan ongelmaan, sellai-
set ideat kuin maailman konstituoituminen, eldmismaailma ja jaetut horisontit auttavat hahmottamaan,
mistd oppimisessa ja opetuksessa saattaisi viime kadessa olla kyse.

Pedagogisen rakkauden arki — nakékulmia opettajan toimijuuteen
Kirsi Saurén, Petri Kuhmonen
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

“Mika tekee minusta hyvan opettajan?” Tama perinteinen kysymys nadyttaytyy uudessa valossa nykypdivan
opetusteknologian ymparistoissa, joissa uuden opiskelijasukupolven opiskelijat orientoituvat kohti uutta
tyokulttuuria.

Esityksemme tutkimme opettamisen ja oppimisen kulttuurista muutosta erityisesti opettajan ammatti-
etiikan nakokulmista. Muutosta jasentdvien kuvien ja ilmididen kuvauksen taustana kdaytamme kahta
kriittista teoreettista perspektiivia, Ivan Illichin ja Michel Foucaultin analyyseja ja kasitteita soveltaen.

Perustelemme ndakemysta, ettd nykypaivan opettajat elavat kasvatuksellisessa todellisuudessa, joka
rakentuu erilaisista ja keskendan jannitteisistd diskursseista. Monissa hyvan opettamisen ja opettajuuden
moraalisissa koodistoissa voidaan yha tunnistaa erityisesti perinteisen hyve-etiikan painotuksia. Toisaalta
nama vaatimukset ja ihanteet sekoittuvat niihin diskursseihin, joissa painottuu koulutuksen ja sen markki-
noinnin ja myymisen yhteys opettajan uusiin psykologisiin taitoihin. Kielen tasolla tdma ilmenee opiskelijan
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muuttumisena ”asiakkaaksi”. Jannitteet, jotka kertovat kasvatusdiskurssien perinteen jatkuvuudesta ja
kerrostuneisuudesta, tuottavat ristiriitoja opettajan moraaliselle integriteetille ja kasvatukselliselle toimi-
juudelle. Mikrovallan ndkdkulmasta opettajan tulisi tunnistaa katkettyja vallan aspekteja, jotka ovat lasna
uusissa ymparistoissa ja verkostoissa seka niissa vaatimuksissa, jotka muokkaavat opettajan ammatillista
identiteettia.

Ydinkysymys: millaisia ovat nama vallan ja kontrollin muodot ja rakenteet, jotka on sijattu uuteen teknolo-
giaan ja uusiin oppimisymparistoihin. Opettajan tulee tunnistaa asetetut rakenteet ja sen tunnistamisen
kautta avautuu ndakoékulmia mita voi olla uuden opetuskulttuurin luovat ratkaisut ja elementit.

Sessio 41

Aika: perjantai 1.12. klo 11:14 — 12:45

Paikka: LS11

Puheenjohtaja: Merja Paksuniemi, Lapin yliopisto

Oppijasubjektiksi muuttuvassa maailmassa: opetussuunnitelman ihannesubjektiviteetin foucault’lainen
analyysi

Liila Holmberg
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Esitys perustuu Helsingin yliopistossa syyskuussa 2017 hyvaksyttyyn pro gradu -tutkielmaani Opetussuunni-
telma subjektivoivana hallinnan teknologiana, jossa analysoin vuoden 2014 peruskoulun opetussuunni-
telman perusteita foucault’laisesta subjektiviteetin hallinnan nakokulmasta. Tyossa tutkin opetussuunnitel-
matekstissa rakentuvaa ihannesubjektiviteettia seka sitd, minkalaisten mindn tekniikoiden kautta tdma
ihanne on opetussuunnitelman diskurssin mukaan saavutettavissa.

Tulkintani mukaan maailman muuttuva luonne on opetussuunnitelmaa lapaiseva totuus, joka muodostaa
perustan niille subjektiviteetin hallinnoinnin tavoille, joita subjekteilta edellytetdan. Maailman muutos
muodostuu opetussuunnitelman diskurssissa itsestaanselvyydeksi, jolla on merkittavat vaikutukset subjek-
tille asetettuihin ihanteisiin, silla juuri subjektiviteetin hallinnoinnin tekniikat nayttaytyvat avaimena
arvaamattoman tulevaisuuden hallittuun kohtaamiseen.

Kiihtyvasti muuttuvassa maailmassa vaadittavia tulevaisuuden tietoja ja taitoja ei voida etukadteen enna-
koida. Subjekteilta edellytetddan osaamisen laaja-alaisuutta, joka artikuloituu paitsi tiedolla operoimisen
yleisina taitoina, my0s ratkaisevissa maarin subjektin asenteiden ja halujen tydstamisena. Elinikdinen
oppiminen liitetdan erottamattomaksi osaksi hyvaa ihmisyytta; nain oppijasubjektiviteetin tavoittele-
misesta muodostuu subjektin keskeinen moraalinen vastuu ja ihannesubjektiviteetin tilaan pyrkiminen
madrittyy oppimaan oppimiseksi.

Havaintojeni mukaan opetussuunnitelman subjektivoiva hallinta jasentyy keskeisesti tulevaisuuden
tyoeldaman, ekologisuuden seka kulttuurin ja arvojen osa-alueisiin. Ndma ovat merkittavimmat “vapauden
harjoittamisen kentat”, joilla toimimiseen vaikuttaakseen opetussuunnitelma pyrkii hallinnoimaan vapaiden
yksiléiden subjektiviteetteja — tai paremminkin saamaan yksilot sisdistamaan hallinnoivat toimenpiteet
osaksi itseymmarrystaan ja oman subjektiviteettinsa hallintaa. Opetussuunnitelmaa lapaiseva totuus
maailman muutoksesta legitimoi subjektien itsehallintaan kohdistuvat ihanteet ja vaatimukset jokaisella
naista elaman ja olemisen osa-alueista.
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Researching Experience of Transformative Learning through Horror Fiction
Timo Nevalainen
Tampere University of Applied Sciences, Tampere, Finland

“I know always that | am an outsider; a stranger in this century and among those who are still men.” - H.P.
Lovecraft

Transformative learning means, according to Mezirow (1997) the process of change in our "frames of
reference", or "the structures of assumptions through which we understand our experience" that is
composed of two dimensions: habits of mind and a point of view. This change process can be connected
with the concept of liminal space (Malkki & Green, 2014). In transformative learning, liminal space is a
temporal space of uncertainty between subjective positions and learning is seen as a process of crossing
that space. According to Malkki & Green, transformative learning may involve unpleasant or unsettling
experiences of anxiety.

According to van Manen (2014), phenomenological research of lived experience can employ many different
types of "empirical" data, such as interviews, observations, written narrative descriptions, reflections and
re-interpretations of personal lived experience, etymological sources, or art and fiction. In this study, | have
taken the literary works of American horror author H.P. Lovecraft (1890-1937) as a starting point for a
phenomenology-inspired qualitative study of the potentially discomforting liminal space experiences.
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Manen, M. van. (2014). Phenomenology of Practice: Meaning-Giving Methods in Phenomenological
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Yhteissaamelainen kouluhistoriahanke

Pigga Keskitalo
Sami allaskuvla, Koutokeino, Norway

Esittelen yhteissaamelaista kouluhistoriahanketta. Suomessa kouluhistoria kerattiin vuosina 2011-2014.
Yhteiskonferenssi pidettiin Koutokeinossa vuonna 2015, jolloin paatettiin yhteissaamelaisesta
kouluhistoriahankkeesta. Tama hankkeen tuloksena on ldhetetty pohjoismaiseen journaaliin artikkeleita ja
antologian toimitus on kaynnissa.

KASVATUSPSYKOLOGIA JA OPPIMISEN TUTKIMUS

Sessio 1L - Lasten ja nuorten oppiminen, motivaatio ja muistin kehitys
Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: LS16

Puheenjohtaja Satu Uusiautti, Lapin yliopisto

Tavoiteorientaatioiden kehitys alakoulun ensimmaisilla luokilla
Katariina Nuutila®, Heta Tuominen?, Markku Niemivirta®*
University of Helsinki, Helsinki, Finland, 2University of Oslo, Oslo, Norway

25



Tavoiteorientaatioilla (yleistynyt taipumus suosia tietynlaisia tavoitteita ja lopputulemia koulukontekstissa)
on tarkea rooli yksilon tavassa suhtautua oppimistilanteisiin seka toimia naissa, ja niiden myos tiedetdaan
ennustavan yksildllisia eroja niin koulumenestyksessa kuin hyvinvoinnissa. Tasta huolimatta alakoululaisten
tavoitteisuuden kehitysta on tutkittu verrattain vahan ja koulunsa aloittaneiden oppilaiden osalta ei juuri
ollenkaan. Tutkimmekin a) miten tavoiteorientaatiot kehittyvat ensimmaiselta kolmannelle luokalle, b)
miten muutokset eri tavoiteorientaatioissa ovat yhteydessa toisiinsa, ja c) miten tyt6t ja pojat eroavat
ndiden osalta.

Luokanopettajat arvioivat kunkin lapsen (N=262) tavoiteorientaatioita (oppimis-, suoritus-lahestymis-,
suoritus-valttamis-, ja valttdmisorientaatio) ensimmaisen, toisen ja kolmannen luokan kevaana.

Tavoiteorientaatioiden muutosta ja pysyvyytta analysoitiin mallintamalla latentit muutospisteet.

Keskiarvomuutokset osoittivat suoritus-valttdmisorientaation lisddntyvan ensimmaiselta toiselle luokalle, ja
suoritus-lahestymisorientaation puolestaan toiselta kolmannelle luokalle. Muissa orientaatioissa ei havaittu
tilastollisesti merkitsevia muutoksia. Kaikkien orientaatioiden lahtotasossa ja muutoksessa oli tilastollisesti
merkitsevia yksil6llisia eroja. Oppimisorientaation muutos korreloi negatiivisesti valttamisorientaation
kanssa, kun taas suoritus-lahestymisorientaatio korreloi positiivisesti suoritus-valttamisorientaation kanssa.
Tytot olivat ensimmaisellad luokalla oppimisorientoituneempia kuin pojat ja pojat puolestaan valttamis-
orientoituneempia kuin tytét, mutta tavoiteorientaatioiden muutoksessa ei eroja havaittu.

Lasten suoritushakuisuus nayttaa lisdantyvan koulun aloittamisen jalkeen, mika on linjassa aiemman
tutkimuksen kanssa. Koska suoritusorientaatioiden on todettu ennustavan heikompaa hyvinvointia
koulussa, olisi ndiden kehityssuuntien syita selvitettava jatkossa. Myos havaittuihin sukupuolieroihin on
syyta kiinnittaa huomiota.

Opettajan havaintojen ja tydomuistitestitulosten yhtenevdisyys lapsen tyomuistin arvioinnissa
Minna Kyttil4', Kaisa Kanerva?, Irene Munter?
University of Turku, Turku, Finland, 2University of Helsinki, Helsinki, Finland

Tyomuisti on osa ihmisen muistijarjestelmas, ja sen tehtavana on vastaanottaa, prosessoida ja varastoida
lyhytaikaisesti informaatiota Tyomuistitaidot vaikuttavat oppimiseen ja selviytymiseen erilaisissa oppimis-
tilanteissa. Oppimisvaikeudet ja tydmuistin heikkoudet ilmenevat usein samanaikaisesti, ja tutkimukset
osoittavat, ettad laajojen oppimisen vaikeuksien taustalta |16ytyy usein myds laajoja tydomuistiongelmia.
Oppilaan, jonka tydmuisti on heikko, on erityisen vaikeaa selviytya tilanteista, joissa taytyy pitda mielessa ja
seurata moniosaisia ohjeita. Heikot tyomuistitaidot tulisi tunnistaa mahdollisimman varhain, jotta niiden
aiheuttamiin haasteisiin voitaisiin puuttua oppimisymparistdoa muokkaamalla. Tyémuistin kapasiteettia
voidaan mitata erilaisilla testeillad ja tehtavilld, jotka ovat perinteisesti mielletty psykologien tyovalineeksi.
Opettajien vahvuutena puolestaan on mahdollisuus havainnoida oppilaiden toimintaa erilaisissa arkipdivan
oppimisymparistoissa ja -tilanteissa. Tama havainnointitieto voi auttaa tunnistamaan ongelmallisia tilantei-
ta ja suuntaamaan tukea oikein. Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin, miten yhdenmukaisia perinteisten ty6-
muistitestien arviot ja opettajahavaintoihin perustuvat arviot oppilaan tydmuistitaidoista ovat. Tulokset
osoittavat, ettd opettajien tayttamien WMRS-havainnointilomakkeiden avulla saadut tulokset ovat saman-
suuntaisia, mutta eivat taysin samanlaisia tydmuistitestitulosten kanssa. Samansuuntaisella viittaamme
siihen, etta noin puolet lapsista sijoittuu molempien mittareiden perusteella samaan tasoryhmaan. Nama
erilaiset mittarit pitdakin nahda toisiaan tukevina eika toisiaan poissulkevina. Psykologin tutkimuksessa ei
tehda paatelmia yksittdisen testituloksen perusteella. Tiedot seka luokkatilanteista etta tutkimustilanteen
testipistemadrista ovat tarkeitd. Nayttaisi silta, etta WMRS-lomakkeen kaltainen strukturoitu véline tarjoaisi
seka tarkeaa lisatietoa koulupsykologin/neuropsykologisen tutkimuksen tueksi ettd opettajalle valineen
tarkastella strukturoidusti oppilaidensa tuen tarpeita tydmuistitaitojen nakékulmasta.
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Temperamentin ja motivaation kehitykselliset yhteydet alaluokilla

Anna Rawlings?, Anna Tapola?, Markku Niemivirta®!

'Helsingin yliopisto, Kasvatustieteellinen tiedekunta, Helsinki, Finland, 2University of Oslo, Faculty of
Educational Sciences, Oslo, Norway

Temperamentti kuvastaa synnynnaisia taipumuksia huomioida ja tulkita ymparistda ja reagoida siihen
yksilolle tyypilliselld, suhteellisen pysyvalla tavalla. Temperamenttitutkimuksessa erotetaan toisistaan
herkkyys havaita ja reagoida syotteisiin, jotka tulkitaan joko uhkaaviksi (Sensitivity to Punishment,
rangaistusherkkyys) tai palkitseviksi (Sensitivity to Reward, palkkioherkkyys). Temperamenttiherkkyyksien
on todettu olevan yhteydessa opiskelijoiden motivationaalisiin taipumuksiin, mutta ndiden herkkyyksien ja
taipumusten kehitysta ja yhteyksid on kuitenkin tutkittu varsin vahan, etenkin varhaisina kouluvuosina.

Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin pitkittdisasetelmassa palkkio- ja rangaistusherkkyyden ja tavoiteorientaa-
tioiden (suhteellisen pysyva taipumus suosia tiettyja tavoitteita ja lopputulemia oppimistilanteissa) kehitys-
ta seka niiden keskinaisia ennusteita. Osallistujat (N = 262, tyttoja 52.4%) olivat oppilaita 16:Ita luokalta
seitsemdstd padkaupunkiseudun peruskoulusta. Ensimmaisen, toisen ja kolmannen luokan kevaalla luokan-
opettajat arvioivat oppilaidensa temperamenttiherkkyyksia kahdella (rangaistusherkkyys, herkkyys sosiaa-
liselle palkkiolle) seka tavoiteorientaatioita neljalld (oppimis-, suoritus-lahestymis-, suoritus-valttamis- ja
valttamisorientaatiot) ulottuvuudella, joiden kehitysté ja keskindisia ennusteita yli ajan tarkasteltiin PLS -
mallinnuksen avulla. Tulokset osoittivat seka temperamenttiherkkyydet etta tavoiteorientaatiot suhteel-
lisen pysyviksi yli ajan. Rangaistusherkkyys ja valttamisorientaatio ennustivat toisiaan positiivisesti ensim-
maisen ja toisen luokan valilla. Palkkioherkkyyden ja oppimisorientaation valiset ennusteet olivat nega-
tiivisia ensimmaiselta kolmannelle luokalle, kun taas suoritusorientaatioiden ja valttamisorientaation osalta
vastaavat ennusteet olivat positiivisia. Oppimis- ja valttamisorientaatiot ennustivat toisiaan negatiivisesti
ensimmaiselta kolmannelle luokalle. Tulokset ovat pdaosin linjassa aiemman, aikuisopiskelijoiden kanssa
tehdyn tutkimuksen kanssa, ja ne tuovat uutta tietoa temperamenttiherkkyyksien ja motivaation
yhteyksista ja kehityksesta varhaisina kouluvuosina.

Opiskelijoiden perfektionistiset taipumukset: niiden pysyvyys, muutos ja yhteydet tavoiteorientaatioihin
Jenny Stahlberg?, Heta Tuominen?, Antti-Tuomas Pulkka?, Markku Niemivirta3*

'Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 2Maanpuolustuskorkeakoulu, Helsinki, Finland, 3Oslon yliopisto, Oslo,
Norway

Perfektionistiset pyrkimykset kuvastavat opiskelijoiden henkilokohtaisia odotuksia ja tavoitetasoa seka
tyytyvaisyyttd omiin saavutuksiinsa, ja niiden on todettu olevan yhteydessa seka opiskelijoiden motivaa-
tioon etta hyvinvointiin. Perfektionististen taipumusten pysyvyytta on kuitenkin tutkittu varsin vahan.

Tutkimuksemme tavoitteena olikin selvittaa lukiolaisten (N = 172) perfektionismiprofiilien (perfektionis-
tisten taipumusten erilaiset yhdistelmat) pysyvyyttad ja muutosta lukuvuoden aikana seka profiilien erilaisia
yhteyksia tavoiteorientaatioihin (oppimiseen ja suorituksiin liittyva suuntautuminen ja tavoitteisuus).
Opiskelijat ryhmiteltiin latentin ryhmittelyanalyysin avulla neljaan ryhmaan kahden perfektionistisen
taipumuksen (tavoitetaso ja tyytymattomyys omien tavoitteiden saavuttamiseen) suhteen: tyytymattémat
(suhteellisen matala tavoitetaso, korkea tyytymattomyys saavutettuihin tavoitteisiin; 44.5 %), perfektio-
nistit (suhteellisesti korkein tavoitetaso yhdistettyna korkeaan tyytymattomyyteen; 25.3 %), kunnianhimoi-
set (korkea tavoitetaso, matala tyytymattomyys; 21.5 %), ja ei-perfektionistit (suhteellisen matala tavoite-
taso seka tyytymattomyys; 8.7 %). Profiilien stabiliteettia tutkittiin konfiguraalisen frekvenssianalyysin
avulla. Tulosten mukaan profiilit olivat varsin pysyvia: noin 60 %:lla opiskelijoista profiili pysyi samana koko
lukuvuoden ajan, ja vaihtuminen selkeasti erilaiseen profiiliin (esim. tyytymattémasta kunnianhimoiseen tai
painvastoin) oli harvinaista. Ryhmien eroja tavoiteorientaatioissa tutkittiin yksisuuntaisen varianssiana-
lyysin avulla. Tyytymattomat opiskelijat korostivat suoritus-valttamis- ja valttdmisorientaatioita, kun taas
perfektionistit korostivat samanaikaisesti sekd oppimiseen etta sosiaaliseen vertailuun liittyvia orientaa-
tioita (oppimis-, saavutus-, suoritus-lahestymis- ja suoritus-valttamisorientaatiot). Kunnianhimoiset
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opiskelijat painottivat Iahinna oppimis- ja saavutusorientaatioita ja ei-perfektionisteilla ei painottunut
mikaan orientaatio.

Vaikuttaisi siis siltd, etta perfektionistisista taipumuksista tyytymattomyys kytkeytyy sosiaaliseen vertailuun
ja korkea tavoitetaso taas oppimis- ja menestyshakuisuuteen.

Sessio 2L - Kasvatuspsykologiset erityisaiheet ja interventiot
Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: LS16

Puheenjohtaja Satu Uusiautti, Lapin yliopisto

Alakouluikaisten ohjelmoinnillisen ajattelun ja tieteellisen paattelyn taitojen ja kiinnostuksen
kehittyminen monialaisen oppimiskokonaisuuden aikana

Marjaana Veermans?, Jenni Airola!, Linda Mannila?, Marjo Virnes?, Teemu Leinonen?
University of Turku, Turku, Finland, 2Aalto University, Espoo, Finland

Digitalisoituneessa yhteiskunnassa eldminen vaatii tietoa ja ymmarrysta tietotekniikan toiminnasta seka
taitoa suodattaa ja tulkita jaossa olevaa tietoa oikein. Vaikka taitojen oppimisen tarkeys on huomattu seka
kansallisella (Opetushallitus, 2014) etta kansainvalisella tasolla (esim. Horizon 2020), lasten kiinnostuksen
luonnontieteita ja tekniikkaa kohtaan on havaittu olevan heikkoa (Vedder-Weiss & Fortus, 2012). Taman
tutkimuksen tavoitteena onkin selvittaa, miten uudessa opetussuunnitelmassa korostetut monialaiset
oppimiskokonaisuudet voisivat vastata ndihin haasteisiin. Tutkimus kohdistuu alakouluikaisten lasten ohjel-
moinnillisen ajattelun ja tieteellisen paattelyn oppimiseen seka niihin liittyvaan kiinnostuksen kehittymi-
seen.

Tutkimukseen osallistuu oppilaita 5. ja 6. luokalta kahdesta suomalaisesta kaupungista. Tutkimus toteu-
tetaan kouluissa monialaisten oppimiskokonaisuuksien aikana kyselytutkimuksena, joka sisaltaa alku- ja
loppumittauksen. Tutkimusta varten luodussa mittarissa on vditteita tieto- ja viestintatekniikkaa koskevista
asenteista seka kiinnostuksesta ohjelmoinnillisen ajattelun osa-alueita, paattelytehtavia ja oppimiskokonai-
suutta kohtaan. Lisdksi mittarissa on tehtavia, joiden avulla mitataan oppilaiden ohjelmoinnillisen ajattelun
ja tieteellisen paattelyn osaamista. Mittausten valissa toteutettavat oppimiskokonaisuudet sisaltavat
konkreettista kasilld tekemista seka teknologian kayttoa.

Ensimmaisen koulun alkumittauksen (n = 21) perusteella nayttaisi silta, ettd oppilailla on melko positiivinen
asenne tieto- ja viestintatekniikkaa kohtaan (ka = 4,1 vaihteluvalilla 1 - 5), ja he ovat melko kiinnostuneita
ohjelmoinnista (ka = 4,3). Oppilaat ovat my6s kiinnostuneita paattelytehtavista (ka = 3,5). Tieteellista
paattelya ja ohjelmoinnillista ajattelua mittaavista tehtavista kaikki seitseman ratkaisi oikein vain yksi
oppilas. Keskimaaraisesti oppilaat ratkaisivat oikein nelja tehtavaa. Loppumittaus tehdaan lokakuun puoli-
valissa. Toisen kaupungin noin 50 oppilaan aineisto kerdtaan loka-marraskuun aikana. Tuloksia kummas-
takin koulusta esitelldan varsinaisessa esityksessa joulukuussa. Tuloksia voidaan hyodyntaa kehittdaessa
oppimisymparistoja, jotka tukevat alakoululaisten tieteellisen paattelyn ja ohjelmoinnillisen ajattelun
kehittymista.

Uskonnollisesta yhteisosta irtaantuminen ja uskonnollisuus elamankulussa

Heli Karjalainen
Lapin yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta, Rovaniemi, Finland

Vaitostutkimukseni tavoitteena on tarkastella uskonnollisesta yhteisosta irtaantumista uskonnollisen

kehityksen ja elamankulun ndakdkulmasta. Uskonnollinen kehitys on osa ihmisen kognitiivista ja persoo-
nallisen identiteetin kehittymista. Uskonnollisuus tai laajemmin spiritualiteetti ilmenee yksilon ajattelussa,
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koke-muksissa ja uskomuksissa vaikuttaen ihmisen kayttaytymiseen esimerkiksi motivaatioon tai moraali-
siin ratkaisuihin. Uskonnollinen kehitys tarkoittaa laadullisia ja maarallisia muutoksia uskonnollisuudessa,
sitoutuneisuudessa ja uskonnollisuuden eri osa-alueiden (kokemukset, uskomukset, ajattelu ja kasitteisto,
harjoittaminen ja seuraukset elamdssa) valisissa painotuksissa. Sisdistyneen uskonnollisuuden tai spirituali-
teetin on nahty vaikuttavan positiivisesti ihmisen hyvinvointiin ja mielenterveyteen. Suomalaisessa keskus-
telussa uskonnollisesta yhteisdsta irtaantumisesta painottuu kuitenkin usein ns. uhrindkékulma, jossa
korostetaan uskonnon, sosiaalisten ongelmien ja mielenterveyden yhteen kietoutumista.

Uskonnollisesta yhteisOsta irtaantumisen voi ndhda intensiivisena elaman kddnnekohtana, jonka seurauk-
sena voi joutua muuttamaan koko aikaisemman identiteettinsa, maailmankuvansa, sosiaalisen ymparis-
tonsa ja laheisimmat ihmissuhteensa. Tamadn muutoksen keskeisend lahtokohtana on uskonnollinen
muutos: aikaisemmat sisdistyneet uskonnolliset kasitykset pitda jarjestdaa uudelleen ja luoda toisenlainen
uskonnollinen identiteetti. Tutkimukseni keskitssd on kysymys, miten kasitys uskosta/uskonnollisuudesta
muuttuu irtaantumistapahtuman myo6téa ja miten irtaantuja itse merkityksellistaa tdtd muutosta
elamankulussaan.

Esityksessani hahmottelen teoreettista viitekehystda ymmartaa aikuisen uskonnollista kehitysta elaman-
kulkundkokulmasta. Lahtékohtana esityksessani ovat uskonnollisen kehityksen vaiheteoriat (Fowler, Oser),
joiden kautta kuljen pohtimaan uskonnollisen identiteetin rakentumista elamankulussa McAdamsin
narratiivisen identiteetin teorian avulla. Tall6in uskonnollisuus ja sen muutos ndyttaytyy osana ihmisen
jatkuvasti kehittyvaa narratiivista identiteettia, ihmisen sisdistamaa ja jatkuvasti kehittyvaa elaman-
kertomusta, jolla luodaan merkitysta ja tarkoitusta elamalle.

Music, movement and learning — longitudinal intervention study in primary education

Minna Térménen?, Mari Tervaniemi?, Kaisa Tiippana3, Tanja Linnavalli}, Marja-Leena Juntunen®, Eeva
Anttila®

tUniversity of Helsinki, Faculty of Educational Sciences, Teacher Education in Swedish, Helsinki, Finland,
2University of Helsinki, Faculty of Educational Sciences, CICERO, Helsinki, Finland, 3University of Helsinki,
Medicum, Department of Psychology and Logopedics, Helsinki, Finland, *University of the Arts Helsinki,
Sibelius Academy, Helsinki, Finland, *University of the Arts Helsinki, Theatre Academy, Helsinki, Finland

The aim of this longitudinal intervention study (2016-2018) is to examine the impacts of added music,
movement, and music-and-movement activities on variety of children’s academic skills and capacities (i.e.
general learning competencies, cognitive skills, social interaction, motivation, well-being). The study is
conducted in classroom context (3rd, 4th grades).

Previous literature indicates a link between formal musical training and, i.e. development of listening skills,
reading skills, mathematical skills, visuospatial processing, and social capability.In addition, studies have
shown positive impacts of movement activities on academic skills. This study applies expertise from arts
education and the fields of psychology, neurosciences and special education. It is conducted collaboratively
by the University of the Arts Helsinki and the University of Helsinki, as part of the ArtsEqual-project
financed by the Academy of Finland/Strategic Research Council.

A pre-tests-intervention-post-tests—design with a waiting control group (N=61) is used. Experimental group
take part either in music, movement or music-and—movement activities for 15 minutes, three times per
week. Interventions are partly integrated in general education. The control group does not receive any
other instruction, both groups have arts education according to curriculum.

As outcome measures, extensive batteries of cognitive and behavioural tests are used. There are different

neurocognitive measurements of executive functions, and brain activation using EEG measurements, in
addition to measurements of academic skills, social cognition, and motivation. The qualitative data include
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teacher and student interviews, and observations. The interventions are expected to improve both
cognitive and academic skills, and particularly well-being.

Sessio 4Q - Hyvinvointi ja myonteinen kehitys
Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45
Paikka: SS18 KTK

Puheenjohtaja Satu Uusiautti, Lapin yliopisto

Yldkouluikaisten ja toisen asteen opiskelijoiden koulu-uupumuksen ja unen viliset yhteydet

Juhani E. Lehto?, Laura Kortesoja?, Outi Aho?, Mari Eklund?, Marika Heinaro?, Sari Kettunen?, Aila
Peltoméki', Katja Yl4-Kotola', Kaarina Ost?, Timo Partonen3

'Helsingin yliopiston Avoin yliopisto, Helsinki, Finland, 2Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 3THL, Helsinki,
Finland

Useissa tutkimuksissa on todettu heikkolaatuisen unen ja aikuisian stressin vélinen yhteys (esim. Grossi ym.,
2015). Tyostressia ja -uupumusta kokevat henkilot karsivat muita useammin esimerkiksi lyhyeksi jaavasta
younesta sekd unen laadun heikkenemisesta (Brand ym., 2010). Lisdksi ne aikuiset, jotka kokevat korkea-
asteista tyduupumusta nayttavat suosivan myohadisempia nukkumaanmeno- ja herdamisaikoja muihin
verrattuna.

Uupumusta koskeva tutkimus on laajentunut koskemaan myos kouluikaisia lapsia ja nuoria (Kiuru ym.,
2008; Salmela-Aro, ym., 2009; Schaufeli, ym., 2002). Koulu-uupumus viittaa pitkittyneeseen oppilaiden ja
opiskelijoiden koulutyohon liittyvaan stressiin ja koostuu toisiinsa linkittyvista, mutta erillisista tekijoista:
uupumusasteisesta vasymyksesta, kyynisesta suhtautumisesta koulunkayntiin ja riittamattomyyden
tunteesta opiskelijana (Kiuru ym., 2008; Salmela-Aro, Kiuru, ym., 2009; Schaufeli ym., 2002).

Koulu-uupumuksen yhteytta koulumenestykseen ja hyvinvointiin on tutkittu paljon. On kuitenkin vield
vahan tutkimusta kouluikdisten lasten ja nuorten koulu-uupumuksen ja unen valisista yhteyksista, vaikka
uni on merkittava tekija nuoruusidan koulumenestykselle (Kronholm ym., 2015) ja hyvinvoinnille (EI-Sheikh
ym., 2013). Koulu-uupumuksen on todettu olevan yhteydessa lyhyeen youneen ja padivaviasymykseen (Wolf
& Rosenstock, 2016), heikkoon unenlaatuun (Gerber et al., 2015) ja myohéisten nukkumaanmeno- ja
heraamisaikojen suosimiseen (Merikanto ym., 2016). Koska koulu-uupumuksen on todettu olevan yleisem-
paa lukiolaisilla (Salmela-Aro & Tynkkynen, 2012), tarkasteltiin tdssa tutkimuksessa erikseen lukiolaisten ja
ammattikoululaisten koulu-uupumuksen ja unen vilisia yhteyksia.

Aineisto kerattiin kolmesta suureesta ja kahdesta pienestd suomalaiskaupungista. Tutkimus toteutettiin
paperisin kyselylomakkein. Alustavat analyysit poikkileikkausaineistosta osoittivat, ettd nuorten unenmaara
ja -laatu seka paivavasymys olivat yhteydessa koettuun koulu-uupumukseen heikosti, mutta tilastollisesti
merkitsevasti (r =.23—-.39, p <.001). Tulokset auttavat ymmartamaan unen merkitysta nuorten koulume-
nestyksessa ja hyvinvoinnissa seka kytkeytyvat keskusteluun nuorten unen merkityksesta suomalaisessa
koulujarjestelmassa ja laajemmin koko yhteiskunnassa.

Lapsen vahvuuksista kirjoittaminen esiopetuksen kolmiportaisen tuen asiakirjoissa
Tanja Vehkakoski', Noora Heiskanen?, Tiina Korhonen?, Anja Rantala®
jyvaskyldn yliopisto, Jyvaskyld, Finland, 2Jyvaskyldn kaupunki, Jyvaskyl3, Finland

Positiiviseen psykologiaan perustuva vahvuusperustainen kasvatusajattelu on saanut viime vuosina
Suomessa paljon huomiota. Vahvuuksien hyddyntamisen on havaittu olevan yhteydessa niin lapsen
oppimistuloksiin, myonteiseen kayttaytymiseen ryhmdssa kuin yleiseen hyvinvointiinkin. Myos esiopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa (2014) todetaan, ettd lapsen tulisi saada paivittdin palautetta omista
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vahvuuksistaan ja ettd vahvuudet tulisi huomioida tuettaessa lapsen ja koko ryhman oppimista, kasvua ja
kehittymista.

Tassa esityksessa tarkastelemme, miten tehostettua tai erityista tukea saavien lasten vahvuuksista kirjoite-
taan esiopetuksessa laadituissa oppimissuunnitelmissa ja henkilokohtaisissa opetuksen jarjestamista
koskevissa suunnitelmissa (hojks) (N = 56) seka millaisia funktioita eli tehtavia lasten vahvuuksien kirjaami-
selle muodostuu asiakirjoissa. Kolmiportaisen tuen asiakirjat ovat hedelmallinen aineisto tutkia lapsen
vahvuuksien huomioimista, silld kasvattajat kayttavat dokumentointia tyovalineena lapsen arvioimisessa,
pedagogisessa suunnittelussa ja omien kasvatuskdytantojensa perustelemisessa. Asiakirjoista eroteltiin
analysoitavaksi aineistoksi kaikki lapsen vahvuuksiin viittaavat kohdat. Vahvuuksiksi ymmarrettiin ne lapsen
kyvyt, luonteenpiirteet ja toimintatavat, jotka esitettiin asiakirjatekstissa myonteising, lapselle ja yhteisolle
hyvaa tuottavina ja kulttuurisesti arvostettuina. Loydetyt ilmaisut analysoitiin osin sisadllénanalyysia ja osin
diskurssianalyysia kayttaen.

Alustavat tutkimustulokset osoittivat lapsen vahvuuksien kuvausten vaihtelevan niiden subjektin, yksityis-
kohtaisuuden ja vahvuuden pysyvyyden mukaan. Vahvuuskuvauksille muotoutui teksteissa nelja eri
tehtdvaa: lapsen kuvaamisen monipuolistaminen, tuen tarpeiden kuvausten pehmentaminen, muutoksen
osoittaminen seka pedagoginen hyddyntaminen. Lasten vahvuuksien kirjaamisen haasteena oli kuvausten
irrallisuus: vahvuuksia kylla kuvattiin lomakkeissa, mutta niihin viittaaminen pedagogiikan suunnittelussa jai
vahaiseksi.

KASVATUSSOSIOLOGIA JA KOULUTUSPOLITIIKKA/SOSIOLOGY OF EDUCATION AND EDUCATION POLITICS

Sessio 1M

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: LS17

Puheenjohtaja: Mira Kalalahti, Helsingin yliopisto

”Lukio on joku kummallinen elamalta puhdistettu alue”. Etnografisia havaintoja tuen tarpeesta, tuesta ja
ohjauksen kdytannéista lukiokoulutuksessa

Linda Maria Laaksonen, Anna-Maija Niemi, Markku Jahnukainen

University of Helsinki, Helsinki, Finland

Suomalainen koulutusjarjestelma halkoo nuorten polut verrattain yhtendisen peruskoulun jalkeen kahtia.
Erilaisia lyhytkestoisia valmentavia koulutuksia lukuun ottamatta jako on selkea: kohti lukiota tai amma-
tillista koulutusta. Aiemman tutkimuksen mukaan nuoria ohjataan turvallisina pidetyille ja heille sopiviksi
katsotuille aloille — joskus heiddn omien koulutustoiveidensa vastaisesti. Koulutuksellisen tasa-arvon
toteutumisen ndakokulmasta tama on ongelmallista. Mielikuva lukiosta akateemisena, vain riittdvan hyvin
parjaaville opiskelijoille soveltuvana paikkana tormaa koulun arjessa siihen, etta lukioon hakeudutaan ja
padstaan sisddan aiempaa alhaisemmilla keskiarvoilla sekda myds hyvin heterogeenisista taustoista kasin.
Esimerkiksi erityisopetusta tuen muotona ei ole kuitenkaan kirjattu lukiolakiin ja pedagogisen tuen
resursointi on ammatilliseen koulutukseen verrattuna vahaista.

Esityksemme pohjautuu kdynnissa olevaan Suomen Akatemian tutkimushankkeeseen “Tyollistyminen,
koulutus ja erityisyys” (2016—-2019), jossa tutkimme monipaikkaisen etnografian keinoin tuen kaytantoja,
ohjausta, siirtymia seka nuorten koulutuskokemuksia toisen asteen koulutuksessa. Esityksen teemaksi
nostamme ensimmaisia havaintojamme lukiokoulutuksessa tarjottavan tuen ja ohjauksen suhteutumisesta
opettajien ja nuorten kokemuksiin tuen tarpeesta. Aineistomme pitaa sisdlladn etnografisia havaintomuis-
tiinpanoja lukion arjesta lukuvuodelta 2016—-2017, opiskelija- ja opettajahaastatteluita seka koulutuspoliit-
tisia dokumentteja. Lukiossa havainnoidessamme keskityimme etenkin erityisopetuksen ja opinto-
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ohjauksen seka vieraskielisten opiskelijoiden opetuksen kaytantoihin, kuten suomi toisena kielena opetuk-
seen. Esitamme, etta kielitaitoon liittyvat kysymykset nayttaisivat muodostavan sellaisia uudenlaisia tuen
tarpeita, joihin lukiokoulutuksessa ei talla hetkella kyeta vastaamaan. Tuen kdytantojen ohuus ja niiden
térmaaminen nopeatempoisen ja kurssimuotoisen opetuksen vaatimusten kanssa asettaa haasteita
enemman tukea tarvitsevien nuorten opiskelulle.

Kuka onkaan epatyypillinen opiskelija?
Annukka Jauhiainen, Nina Haltia, Ulpukka Isopahkala-Bouret
University of Turku, Turku, Finland

Kansainvalisessa korkeakoulututkimuksessa |0ytyy paljon tutkimusta epatyypillisista ('non-traditional’)
korkeakouluopiskelijoista. Epatyypillisen opiskelijan kasite on liitetty korkeakoulutuksen ekspansioon ja
lisddntyneisiin koulutusmahdollisuuksiin, joiden myota korkeakouluopiskelijoista on tullut taustoiltaan
entistd heterogeenisempi ryhma. Monimuotoistuminen koskee esimerkiksi ikda, aikaisempaa koulutusta,
sosioekonomista taustaa ja perheellisyytta. Epatyypillisia opiskelijoita on tutkittu esimerkiksi tasa-arvoisten
koulutusmahdollisuuksien, korkeakoulukentan eriytymisen ja opiskelukokemusten nakékulmasta (ks. esim.
Schuetze & Slowey 2002) Epatyypillisen opiskelijan kasite on liitetty myos korkeakoulupoliittisiin ohjelmiin,
joiden myo6ta on pyritty avaamaan koulutusmahdollisuuksia erilaisille aliedustetuille ryhmille ja epatyy-
pillisista taustoista tuleville (ks. ‘'widening-access policy’; esim. Orr & Hovdhaugen 2014; Osborne 2003).

Suomessa ei ole ollut tarjolla erityisia korkeakouluopintoihin valmistavia ohjelmia, kohdennettuja
hakuohjelmia tai erityista tukea ja ohjausta esimerkiksi ei-akateemisista taustoista tuleville opiskelijoille.
Pohjoismaisessa mallissa tasa-arvopolitiikka on rakentunut pikemminkin ajatukselle siita, etta avoimuus
erilaisille opiskelijoille on universaali jarjestelmaan liittyva piirre, eika erityisia toimenpiteita tarvitse
kohdistaa ei-akateemisista perheista tuleville tai muuten epatyypillisen taustan omaaville opiskelijoille
(Thomsen 2015).

Tarkastelemme tdssa esityksessa aikaisempaa kansainvalista tutkimusta analysoimalla millaisena
epatyypillisen opiskelijan kasite tutkimuksissa ndyttaytyy ja millaiseen tutkimukseen se kiinnittyy.
Peilaamme kansainvalistad korkeakoulututkimusta suomalaiseen korkeakouluvalinnoista ja korkea-
koulutuksen tasa-arvosta kdytyyn korkeakoulupoliittiseen keskusteluun.

Lahteet:
Orr, D. & Hovdhaugen, E. 2014. ‘Second chance’ routes into higher education: Sweden, Norway and
Germany compared. International Journal of Lifelong Education 33 (1), 45-61.

Osbourne, M. 2003. Policy and practice in widening participation: a six country comparative study of access
as flexibility. International Journal of Lifelong Education 22 (1), 43-58.

Thomsen, J-P. 2015. Maintaining Inequality Effectively? Access to Higher Education Programmes in a
Universalist Welfare State in Periods of Educational Expansion 1984—-2010. European Sociological Review,
31 (6), 683-696.

Maahanmuuttajataustaiset nuoret odotusten ja valintojen ristiaallokossa
Liila Holmberg, Mira Kalalahti, Janne Varjo, Markku Jahnukainen
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutukselle on tunnusomaista asenteiden ja konkreettisten
koulukokemusten valilla vallitseva ristiriita. Maahanmuuttajanuorten suhtautuminen koulunkayntiin on
tyypillisesti kantavdestda positiivisempaa ja odotukset koulutuksen suhteen ovat korkealla. Maahanmuut-
tajataustaiset nuoret suhtautuvat koulutukseen paasaantoisesti positiivisesti ja toiveikkaasti, vaikka koulun-
kadyntiin liittyisikin erilaisia vaikeuksia ja arvosanat jaisivat kantavaest6a hiekommiksi.
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Heikon koulumenestyksen ja positiivisten asenteiden vilista ristiriitaa (immigrant paradox) on pyritty
selittamaan eri nakokulmista. Eri selitysmalleille yhteista on asenteiden ja koulutukseen liittyvien tavoit-
teiden kahtiajako. Abstraktien, yleisten toiveiden ja asenteiden katsotaan heijastavan kulttuurisesti yleista
uskoa koulutukseen yhteiskunnallisen nousun vaylana ja olevan irrallisia kdaytannon realiteeteista seka
esimerkiksi perheiden sosioekonomisesta taustasta. Konkreettisten asenteiden ja odotusten katsotaan
muotoutuvan enemman kdytannon kokemusten ja rationaalisen arvioinnin tuloksena.

Transitions and educational trajectories of immigrant youth -seurantutkimuksen aineistosta tehnyt havain-
not osoittavat, ettd maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutukseen liittyy ristiriitaisuuksia myos
Suomessa. Maahanmuuttajanuoret suhtautuvat koulunkayntiin myonteisesti ja heidan koulutukseen ja
tulevaisuuden ammatteihin liittyvat abstraktit tavoitteensa ovat kunnianhimoisia huolimatta koetuista
kouluvaikeuksista. Kunnianhimoiset tavoitteet aikaansaavat epdvarmuutta konkreettisissa toisen asteen
valinnoissa.

Onko koettujen maahanmuuttajanuorille ominainen kouluvaikeuksien ja positiivisen asenteen yhdistelma
lopulta paradoksaalinen? Maahanmuuttajanuorten korkeiden odotusten taustalla vaikuttavat ainakin
perheiden kannustava suhtautuminen opiskeluun ja luottamus tarjottavan tukiopetuksen riittavaan
maaraan. Odotukset itsessaan vaikuttavat ymmarrettavilta. Odotukset ja todellisuus eivat kuitenkaan
tilastojen valossa kohtaa, silla maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutukseen kiinnittyminen on kanta-
vaestda heikompaa ja koulun keskeyttaminen toisella asteella todennakbdisempaa.

Oppimisen ja koulunkaynnin tuen vaihtelu kunnissa — alueellinen tasa-arvo perusopetuksessa
Meri Lintuvuori, Markku Jahnukainen, Jarkko Hautamaki
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus ovat olleet perusopetuksen kantavia tavoitteita sen syntyajoista asti. Tassa
tutkimuksessa oppimisen ja koulunkaynnin tuen jarjestelmaa tarkastellaan alueellisten erojen ndakékulmas-
ta. Kunnittainen vaihtelu tuen tarjonnassa ei sindnsa tee tukijarjestelmasta hyvaa tai huonoa. Kuitenkin osa
tukijarjestelman rakenteista on sellaisia, ettd oppilaiden oikeusturvan kannalta on tarkeas, etta niista
paatetdaan yhdenvertaisin periaattein. Aineistona kdytetdan erityisopetuksen tilastointeja vuosilta 2011-
2015 (SVT) seka kolmea empiirista aineistoa kuvaamaan niitd osa-alueita, joita ei tilastoida.

Ennen viimeisimman erityisopetuksen reformin kdynnistymista suuret kunnat esittivat ministeriolle
huolensa erityisopetuksen tilasta ja suuresta vaihtelusta kdytanndissa kuntien valilla. Kuvausta kaytettiin
myohemmin myods perusteluna lainsaddannon ja hallinnon menettelytapojen muutokselle. (OPM 2007; Salo
2010.) 2000-luvun ensimmaiseen vuosikymmeneen kohdistuneet analyysit (Kirjavainen ym. 2014a, 2014b)
osoittivat, etta erityisopetuksen jarjestamisessa oli suuria kuntien valisia eroja ja erot olivat paaosin
kasvaneet erityisoppilaiden osuuden kasvun myo6ta. Analyysissa ilmeni my0s, etta yksilollistettyja
oppimadria suorittaneiden oppilaiden siirtyminen toisen asteen opintoihin ja tydelamaan oli heikompaa
kuin muiden oppilaiden (VTV 2013; ks. Kirjavainen ym. 2016).

Tassa tutkimuksessa tarkastelun padpaino kohdistetaan tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden kannalta
keskeisiin tekijoihin, kuten oppiméaarien yksilollistamiseen seka opetuksen toteutuspaikkaan (Lintuvuori
2015). Tulokset osoittavat, ettad kuntien ja suuralueiden valilld on selvia eroja oppimisen ja koulunkaynnin
tuen jarjestelyissa. Myos oppimadrien yksilollistaminen vaihtelee kunnittain paljon. Yleisimmat
yksil6llistetyt oppiaineet olivat juuri jatko-opintovalmiuksien kannalta keskeisia aineita, kuten englanti,
matematiikka, ruotsi ja didinkieli. Oppimisen ja koulunkdynnin tuen jarjestelmaan ndyttda naiden tulosten
valossa liittyvan tavoiteltujen tasa-arvon ideaalien lisdksi epdkohtia, joilla on vaikutusta koulutuksellisen
tasa-arvon nakokulmasta. Yksil6llistamisen etujen sivutuotteena voi syntya tilanne, jossa yksilon todelliset
mahdollisuudet jatko-opintoihin ja tydelamaan itseasiassa jadvat muodostumatta.
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Sessio 2M

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 - 16:15

Paikka: LS17

Puheenjohtaja: Heikki Silvennoinen, Turun yliopisto

Yrittajyysdiskurssi yliopistokoulutuksen kansallisessa ja paikallisessa kehittamisessa
Hanna Laalo, Arto Jauhiainen
Turun yliopisto, Turku, Finland

Yrittdjyyden edistaminen on tietotalouden rakennustalkoissa muodostunut merkittavaksi koulutuspoliit-
tiseksi tahtotilaksi, mika on nakynyt niin ylikansallisissa, kansallisissa kuin organisaatiokohtaisissa linjauk-
sissa ja toimenpiteissa. Tassa kehyksessa yrittajyyskasvatus on saanut osakseen lisdantyvaa kiinnostusta ja
se on tunnistettu kaikkien koulutusasteiden ja — alojen asiaksi. Vaikutusvaltaisina toimijoina esimerkiksi
Euroopan unioni ja talousjarjestd OECD ovat korostaneet retoriikassaan yrittdjyyskasvatukseen investoi-
misen merkitystd innovaatioiden, kilpailukyvyn, kasvun ja tyollisyyden takaajana. Suomessa yrittajyyden
eetos koulutuksen suunnanndayttdjana on kuulunut 2000-luvulla niin hallitusohjelmissa ja opetus- ja
kulttuuriministerion linjauksissa kuin yrittdjdjarjestojen teeseissa. Yrittdjyyshenkea on pyritty levittdmaan
my0s yliopistoihin, joihin globaalin tietotalouden merkittavina toimijoina kohdistuu odotuksia innovaa-
tioiden tuottamisesta ja kilpailukyvyn parantamisesta. Tutkijat ovat puhuneet kokonaisen
yrittajyysparadigman noususta yliopistoissa.

Yrittajyysdiskurssin funktiota ja seurauksia osana yliopistojen koulutustehtavaa on analysoitu vahan. Tama
tutkimus tarkastelee yrittdjyyden edistamista yliopistokoulutuksessa kasvatussosiologisesta ja koulutuspo-
liittisesta ndakdkulmasta. Se analysoi yliopistoja ohjaavan yrittdjyysdiskurssin problematisointeja ja retoriik-
kaa kansallisella ja paikallisella tasolla seka suhteessa ylikansalliseen kehykseen, ja pureutuu nadin koulutus-
poliittisen tahtotilan muuntautuvuuteen ja implementointiin. Tutkimusaineisto koostuu opetus- ja
kulttuuriministerion yrittajyyskasvatusjulkaisuista, Suomen Yrittdjien Yrittdjamyonteinen korkeakoulutus
2025 — asiakirjasta seka Turun yliopiston yrittajyysyliopisto — hankkeen materiaaleista. Naiden materiaalien
teemoja, painotuksia ja ongelmanasettelua peilataan aiemmin tehtyyn analyysiin Euroopan komission
yrittdjyyskasvatusjulkaisuista. Tutkimuksessa analysoidaan myos yrittdjyysdiskurssin konkretisoitumista
yliopistokoulutuksen jarjestamisen kdytannoiksi. Koulutuspoliittisten toimenpiteiden analysoimisen
sapluunana sovelletaan Euroopan komission ja OECD:n yrittdjamaisten korkeakoulujen tukemiseksi
tarkoitettua HEInnovate -itsearviointityokalua, joka tutkimuksen valossa nayttaytyy vaikutusvaltaisena
hallinnan artefaktina eri tasoilla.

Nuorten uusliberalistinen hallinta niukkuuden ja psy -tiedon kautta
Kalle Makel3
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Paperissani kysyn, kuinka syrjdytymisvaarassa olevia nuoria hallitaan uusliberalismin eetoksessa Suomessa?
Kuinka hallinnan valineiden eli hallinnan tekniikoiden ja teknologioiden muutos historiallisesti on muuttu-
nut ja miten nykyaan vahdosaisempia nuoria hallitaan ja hallinnoidaan? Olen kiinnostunut velkaantumisen
ja psy-tiedon roolista nuorten aikuisten uusliberalistisessa hallinnoinnissa. Ajatukseni on esittdaa uuslibe-
ralismin kayttavan yksilollistavassa hallinnassaan (ainakin) kahta valinetta ja niihin liittyvia tekniikoita:
ensinnakin velkaannuttamista ja siihen liittyvia niukkoja taloudellisia resursseja ja toisekseen psy-tietoa
(psykiatria- ja psykologiatieteisiin perustuvaa tietoa).

Tutkimusaineistoni olen kerannyt etnografisessa tyoskentelyssa 4.8.2016-10.6.2017 keskisuuressa
suomalaisessa kaupungissa haastatellen neljadkymmenta nuorta ja heidan kanssaan tyoskentelevaa
aikuista. Etnografinen tyoskentely keskittyi Etsivddn nuorisoty6hon ja Nuorisotydpajaan, joista kirjoitin
my0s etnografista tutkimuspaivakirjaa. Teoreettinen viitekehykseni taas ammentaa hallinnan ja
valta/tiedon analytiikasta.
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Etnografiaani ja muihin kirjallisiin |dhteisiin nojaten kysyn (vield tarkemmin) paperissani: kuinka nuorten
tukijarjestelmat tuottavat ja muokkaavat uusliberalistisessa eetoksessa (niukkuuden ja psy-tiedon avulla)
sopivasti joustavia ja kontrolloituja nuoria aikuisia tydmarkkinoille tai seuraaviin taloudellis-hallinnollisiin
toimenpiteisiin ja millaista vastarintaa talle tuottamiselle ja muokkaamiselle esiintyy?

Edelld mainittu tuottaminen ja muokkaaminen tapahtuvat kdytanteiden, kdytantdjen, vakiintuneiden ja
vield vakiintumattomien instituutioiden, psy-tieteiden ja hallinnon portaiden (EU-komission suosituksista
Suomen ministerididen kautta paikallistasoille) tekstien kautta veistden sopivaa uusliberalistista luonnetta
nuorelle aikuiselle hdanen parjatdkseen kilpailukykyisena tydomarkkinoilla.

Tutkimusaineistoni valossa nayttaa siltd, etta rakenteellisista yhteiskunnallisista ongelmista tehdaan ja
tuotetaan puheessa ja toiminnassa yksil6llisia ongelmia, vajaavaisuuksia ja patologioita, ja my06s tata tulen
paperissani tuomaan esiin. Ryhmassamme olisi mielenkiintoista keskustella edelld mainitusta tekstini
tematiikasta, mutta myos siitd, kuinka seka kansallisesti ettd globaalistikin eriarvoisuutta (kasvavat
varallisuus- ja tuloerot) tuotetaan erilaisin hallinnollisin ja hallinnallisin tekniikoin?

Vammaisuuden politiikat elinikdisen oppimisen kontekstissa
Aarno Kauppila?, Heikki Kinnari?, Anna-Maija Niemi'
University of Helsinki, Helsinki, Finland, *University of Turku, Turku, Finland

2000-luvun alusta saakka Euroopan unionin poliittiset linjaukset ovat systemaattisesti pyrkineet paranta-
maan vammaisten yhteiskunnallista ja taloudellista asemaa. EU:n vammaispolitiikassa koulutus on nimetty
yhdeksi keskeisimmaksi keinoksi ndiden tavoitteiden saavuttamiseksi. Samaan aikaan elinikdinen oppimin-
en on muodostunut seka kiintedksi osaksi Lissabonin kilpailukykystrategiaa etta keskeisimmaksi EU:n
koulutuspoliittiseksi ohjelmaksi. Ndiden muutosten myota myos kasitykset koulutuksesta ja sen tavoitteista
on sysatty jatkuvaan liikkeeseen, joka osaltaan tyontda kasitykset oppijuudesta ja kansalaisuudesta seka
niiden normeista uuteen suuntaan.

Elinikdisen oppimisen poliittisessa retoriikassa korostetaan inklusiivisuutta ja sita, miten elinikdinen oppimi-
nen kohentaa seka kilpailukykya etta sosiaalista koheesiota EU:n alueella. Retoriikka ja siind maaritellyt
kdytannot kuitenkin sulkevat kokonaisia ryhmia, kuten vammaiset henkil6t, politiikan ulkopuolelle. Tassa
esityksessa keskitymme tarkastelemaan, miten vammaisuus rakentuu elinikdisen oppimisen kontekstissa ja
miten elinikdisen oppimisen eettinen todellisuus upottuu myods vammaispolitiikkaan.

Tutkimusaineistomme koostuu Euroopan unionin elinikdisen oppimisen ja vammaispolitiikan dokumen-
teista. Lahestymme aineistoa hallinnan analyyttisesti: ndemme, etta elinikdisen oppijan normi pyrkii
hallitsemaan myds vammaisuuden maaritelmaa. Tutkimuksemme menetelmalliset lahtokohdat kytkeytyvat
kriittisesta politiikan analyysista johdettuihin kysymyksiin siitd, miksi ja millaisiin ongelmiin kyseiset
dokumentit pyrkivat l6ytamaan vastauksia. Ndain ymmarramme, ettd dokumenttien ongelmanasettelu
pohjautuu yhteiskunnassa vallitseviin rationaliteetteihin, jotka osaltaan myo6s tayttavat elinikdisen oppimi-
sen ja vammaispolitiikan tavoitteita ja sisaltoad. Pyrkimyksemme on dokumenttien ristiin analysoimisen
perusteella pohtia sitd, miten vallitseva kasitys elinikdisesta oppijuudesta suhteutuu vammaisuuteen
vallitsevassa poliittisessa rationaliteetissa, ja mita se tarkoittaa vammaisille henkiléille.

Valtiofeminismistd hienovaraiseen empiiriseen analyysiin ja post-teoretisointeihin: 40 vuotta
koulutuksen ja sukupuolen tutkimusta Pohjoismaissa

Elina Lahelma?, Elisabet Ohrn?

'Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 2University of Gothenburg, Gothenburg, Sweden

Kasvatuksen ja koulutuksen naistutkimus alkoi Skandinaviassa 1970-luvun lopulla muutamien feminististen
tutkijoiden silmia avaavien tutkimusten kautta. Painopisteessa oli, kuten kansainvélisessa feministisessa
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tutkimuksessa yleisemmin, tyttjen ja naisten nakymattomyys ja koulussa koulututkimuksessa. Suomeen
tutkimussuuntaus tuli 1980-luvulla. Toisin kuin esimerkiksi Englannissa, jossa feministiset opettajat alkoivat
tehda tutkimusta ja kehittaa opetustaan, Pohjoismaisen tutkimuksen vahvaan liikkeellelahté6n 1980-luvulla
vaikutti tasa-arvoviranomaisten tuki. Myods opetusviranomaiset joutuivat ottamaan huomioon naisten
asemaan kohdistuvat kansainvaliset velvoitteet ja tukemaan tasa-arvohankkeita. Kuitenkin jo 1980-luvulla
tutkijoilla oli myo6s kansainvalisia yhteyksid, joiden kautta erityisesti sosiologisen sukupuolitutkimuksen
teoreettiset ja metodologiset lahtokohdat alkoivat vaikuttaa Pohjoismaisissa yliopistoissa. Ruotsissa ja
Suomessa tutkimusperinne on jatkunut ja saavuttanut kansainvalisesti arvostetun aseman.

Esityksessamme analysoimme mydhemmin sukupuolentutkimukseksi nimetyn feministisen tutkimussuun-
nan kehittymistd, monipuolistumista ja juurtumista kasvatustutkimuksen kentille. Aineistoina ovat
padasiassa kansainvalisen alan huippujulkaisun Gender and Education pohjoismaiset artikkelit (1994-),
tiedot NERANn Gender and Education -verkoston toiminnasta 1990-luvun alusta ldhtien seka aikaisemmat
yhteenvedot ja kirjallisuuskatsaukset (omat sekd mm. Ve ja Wernersson, Nystrom). Olemme molemmat
toimineet tutkimusalan pioneereina 1980-luvulta ldhtien, Elisabet Ruotsissa ja Elina Suomessa, ja
analyysimme pohjautuu myds omakohtaiseen historiaamme, julkaisuihimme ja muistiinpanoihimme.

Alustavan analyysin pohjalta esitimme, etta sukupuolitutkimus on tuonut Pohjoismaiseen kasvatustutki-
mukseen vahvat kansainvaliset yhteydet jo silloin, kun tutkimus oli yleensa varsin kansallista. Se on tuonut
tutkimukseen hienovireista eettistd pohdintaa muun muassa tutkijan ja tutkittavan suhteesta seka
erilaisten erojen yhteenkietoutumisesta (jota nykyaan kutsutaan intersektionaaliduudeksi). Monet
teoreettis-metodologiset periaatteet, kuten etnografinen tutkimusote, tulivat kasvatustieteeseen paljolti
feministisen tutkimuksen vaikutuksesta.

Toisaalta Pohjoismainen koulutuksen ja kasvatuksen sukupuolitutkimus on tuonut kansainvaliselle Gender
and Education tutkimukselle uusia nakdkulmia seka esimerkkeja pohjoismaiseen tasa-arvotraditioon
rakentuvista hyvista kdytannoista.

Sessio 3M

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS17

Puheenjohtaja: Mira Kalalahti, Helsingin yliopisto

A cross-cultural study on peer relations and tensions in the school life of Finnish and Korean adolescents

Junghyun Yoon
University of Turku, Turku, Finland

The presentation is based on a manuscript of my doctoral thesis article. Drawing on qualitative research in
comprehensive (primary and middle) schools in Finland and Korea, this study explores adolescents’ peer
relations and their tensions and negotiations between agency and control in everyday school life. Based on
in-school observations and interviews with students and teachers, the analysis highlights commonalities
and differences across adolescents’ school lives, according to gender and national context. In this sense, the
author’s gaze is cross-cultural and ethnographic, which suggests that polar-opposite comparisons of Finnish
and Korean education should be critically re-considered. The analysis illuminates the meaning of friendship
and patterns of peer interactions both within and between gender groups. It also interprets how control by
school authorities and young people’s agency manifest in different sociocultural contexts. Lastly, the author
discusses about sociocultural grounds that arelinked with the similar and unique findings between the two
countries. The author also suggests that school and society should support young people to transgress
stereotypical gender roles and to increase students’ agency to contribute to their growth and the quality of
their school lives.
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Indonesian Teachers in Finland: Answering Questions On Cultural Compatibilities of Public Education
Anna Rytivaara?, Anna Wallin?, Niina Nyyss6142, Toni Saarivirta®, Robert Imre?, Jari Eskola?

tUniversity of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland, 2University of Tampere, Tampere, Finland, 3Regional State
Administrative Agency, Tampere, Finland

Comparative education often highlights national differences between and among education systems and
schools. In this systemic approach it is often assumed that actors within those systems will embody those
differences in the form of some kind of national culture. In this paper we demonstrate how school teachers
from Aceh viewed their experience of furthering their training in Finland. After interviewing practicing
teachers from Aceh, who had travelled to Finland for a postgraduate degree program in teaching, we
suggest here that there are large sets of unexamined potentialities in terms of thinking about how (mostly
public) education systems are more similar than they are different. Our analysis demonstrates the
beginnings of this kind of approach.

What'’s changed in the reforms of Education Supervision and Assessment in China? A policy
historiography

Xingguo Zhou

University of Turku, Turku, Finland

The search for better systems to evaluate and assess the quality of education has been a continuous
process and becoming more intensive in past two decades in People Republic of China. Practices of such
Chinese Education Supervision exists at different levels from basic to tertiary, different objectives including
schools, teachers, students, and local governments. Moreover, we see a tendency of employing more
evaluations than less, for instance, in 2007 when a new form of large-scale assessment was introduced on
the justification of providing data for policy-making.

This paper analyses the changing practices and underlying values in transition in China. In this respect, this
paper employs a historical stance of historiography (Gale 2001) to sketch the main trajectory of policy
changes through junctures (Cowen 2000) by analysing the documents from national level Ministry of
Education, documents from websites of Education Supervision and large-scale assessment.

We argue that Chinese evaluation has changed from the era of normative evaluation to the era of
consultative evaluation for the evident changing expectations and perception of evaluation. In the first
political era, the heritage from Deng's ideology of consequentialism together with materialized values and
bureaucracy defined the role of Education Supervision as an instrument to achieve political goals; but in the
second era, the evaluative institutes have started to participate in the process of policy-design through
producing evidence and data. Policy-designers are willing to create a collaborative society to utilize
collective wisdom to enhance the governing capacity.

Sessio 3N

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS18

Puheenjohtaja: Janne Varjo, Helsingin yliopisto

Pohjoismaisen peruskoulupolitiikan liikkuvat maisemat — kansainvilisten vaikutteiden kaytto
asiantuntijanarratiiveissa

Petteri Hansen, Tommi Wallenius, Sara Juvonen

University of Helsinki, Helsinki, Finland

Muiden maiden esimerkit ja kokemukset ovat olleet kautta historian tarkeassa roolissa kansallista koulutus-
jarjestelmaa kehitettdessa. Pohjoismaat ovat itse toimineet monille muille maille vertailukohtana — nyt
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viimeisimpana 2000-luvulla on Suomen PISA-menestys kerdannyt ennenndkematonta globaalia huomiota
osakseen.

Artikkelissamme vertailemme, milla tavoin muut maat ilmenevat Suomen, Norjan ja Ruotsin peruskoulutuk-
sen asiantuntijoiden narratiiveissa. Viitemaiden (reference countries) kdayttd oman koulutusjarjestelman
reflektiopintana pohjaa Luhmannilaiseen systeemiteoriaan ja Jlirgen Schriewerin (1990) eksternalisaation
kasitteeseen. Aiemmista samankaltaisista tutkimuksista (Ringarp & Waldow 2015; Takayama 2010)
poiketen olemme kiinnostuneita, milla tavoin asiantuntijat hyddyntavat tarinoissaan muiden maiden
vaikutteita ja niiden muutosta kunkin maan peruskoulun kehityksen taustalla.

40 asiantuntijahaastattelun analyysin pohjalta havaittiin kolme siirtymakautta, joina viitemaat joko
vaihtuvat tai niiden merkitys saa uusia sisalt6ja: 1) kansanvalistuksesta kohti yhtenaista peruskoulua; 2)
yhteispohjoismaisesta egalitarianismista kohti globaalia tietotaloutta seka 3) PISA shokista kohti
tulevaisuuden riskienhallintaa. Vaikka PISA-tutkimuksen kaltaisten kansainvalisten arviointien tulokset
korostuivat tarinoissa nykyhetkea lahestyttdessa, nayttivat erilaiset kulttuuriset mielikuvat, metaforat ja
ennakkoluulot jasentdvan asiantuntijoiden kasityksia muiden maiden esimerkkien houkuttelevuudesta.

Varhaiskasvatuksen ammatillisen kentdn muotoutuminen osana hallinnonalakysymysta
Eeva-Leena Onnismaa, Leena Tahkokallio, Marjatta Kalliala
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Esitys pohjautuu artikkeliin, jossa tarkastelemme kehitysta kohti koulutuspoliittiseksi paradoksiksi
nimeamaamme tilannetta, jossa enemmistolla padivakodissa tydskentelevista on jokin sosiaali- ja terveys-
alan koulutus, vaikka varhaiskasvatus on osa koulutusjarjestelmaa. Kuvaamme paivakotien henkil6sto-
rakenteen muotoutumista ja siihen vaikuttaneita tekijoita 1970-luvulta 2010-luvulle. Keskitymme
tarkastelussa lastentarhanopettajan tehtavissa tyoskenteleviin. Kuvaamme muutoksen vaiheita sdadosten,
dokumenttien ja muun kirjallisen materiaalin valossa. Tarkastelun kehikkona on sosiaali- ja opetushallinnon
seka yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen vélinen jannitteinen suhde varhaiskasvatusjarjestelman eri
vaiheissa. Tutkimuskysymyksemme on, miten ja miksi on paadytty tilanteeseen, jossa lastentarhanopetta-
jan tehtdvissa toimivista vahemmisto6lla on lastentarhanopettajan koulutus ja enemmistélla sosiaalialan
koulutus. Tarkastelemme henkilostérakenteen muotoutumista keskittyen lainsaddannén muutoksiin,
hallinnollisiin ratkaisuihin ja kehittamishankkeisiin, joiden avulla olemme hakeneet vastauksia tutkimus-
kysymykseen. Aineistomme koostuu kahdesta toisiaan tdydentdvasta aineistokokonaisuudesta. Ensimmai-
nen kokonaisuus muodostuu paivakodin henkilostorakenteeseen vaikuttaneista saadoksista ja asiakirjoista
seka varhaiskasvatuksen ja sosiaalialan arviointia ja kehittamista koskevista raporteista ja lehtikirjoituksista.
Toinen kokonaisuus muodostuu kehittamishankkeiden raporteista, jotka aikaisemman tutkimuksen mukaan
ovat merkittavalla tavalla muokanneet suomalaista varhaiskasvatusta. Analyysimenetelmana on kaytetty
laadullista tekstianalyysia. Analyysin pohjalta esitimme, etta henkildston kokoonpanoa ja koulutustarvetta
koskevassa paatoksenteossa ovat korostuneet sosiaalihallinnon nakdkulma ja etujarjestojen intressit. Koska
toimiala sijaitsi aikaisemmin sosiaali- ja terveysministerion alaisuudessa, lastentarhanopettajien koulutus-
tarvetta ei selvitetty samaan tapaan kuin muiden opettajaryhmien, ja koulutusmaarat yliopistoissa ovat
olleet tarpeeseen nahden liian pienet. Samanaikainen sosiaalialan AMK-koulutusten voimakas laajene-
minen vauhditti epasuhdan syntymista. Sosiaalihallituksen valtakunnalliset kehittamishankkeet muokkasi-
vat tyokenttaa tehden tilaa sosiaali- ja perhetyopainotteiselle tulkinnalle varhaiskasvatuksen
perustehtdvasta.

Yhdistelmatutkinnon asema koulutusjarjestelmassa ja koulutuspolitiikassa 1990-luvulta 2010-luvulle
Outi Lietzén
Turun yliopisto, kasvatustieteiden tiedekunta, Turku, Finland

Toisen asteen yhteistyon juuret ovat keskiasteen uudistamistydssa, joka sai alkunsa peruskoulu-uudistuk-
sesta nousseesta tasa-arvoajattelusta. Keskiasteen uudistamistydn tavoitteena oli luoda yhtendinen toinen
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aste, joka ei erottelisi ikdluokkaa kahdelle epatasa-arvoiset jatkokoulutusmahdollisuudet antavalle
koulutusreitille. Nykyinen malli on seurausta kompromissista: yhteistyota lisattiin toisen asteen oppilaitos-
ten valilla, mutta oppilaitokset pysyivat hallinnollisesti erillaan toisistaan. My6s ylioppilastutkinnon
erityisasema jatkokoulutukseen haussa sailytettiin. Malli sopi hyvin 1990-luvun yksil6llisia ja joustavia
koulutusmahdollisuuksia ja —vaylid korostavaan koulutuspolitiikkaan. (Kivirauma & Silvennoinen 1992;
Lampinen 1998 & 2000; Lehtisalo & Raivola 1999; llomaki 2001; Ahonen 2003; Merildinen & Varjo 2006;
Merildinen 2011.) Myos muualla Euroopassa kehiteltiin erilaisia institutionaalisia ratkaisuja toisen asteen
koulutukseen 1990-luvulla. Esimerkiksi Ruotsissa ammatillisesta ja lukiokoulutuksesta muodostettiin
hallinnollisesti yhtendinen lukiokoulu. (Maesivu ym. 2006, 25—-26.) Kokemukset Ruotsin nuorisokoulusta
ovat vaikuttaneet Suomessa kdytyyn keskusteluun yhtenaisesta toisesta asteesta, varsinkin yhtenaista
toista astetta vastustavat ovat viitanneet kokemuksiin Ruotsista (Merildinen & Varjo 2006, 254; Varjo 2007,
102).

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella yhdistelmatutkinnon asemaa suomalaisessa koulutus-
politiikassa 1990-luvulta 2010 —luvulle. Tutkimukseen sisallytetdan myos vertailua Suomen ja Ruotsin toisen
asteen kehityksen yhtaldisyyksista ja eroista. Tutkimuksen aineistona kaytetdaan opetus- ja kulttuuri-
ministerion ja opetushallituksen koulutuspoliittisia asiakirjoja. Aineisto analysoidaan diskurssianalyysilla.

Toisen asteen kehittamisen painopisteenad 2010-luvulla on ollut ammatillisen ja lukiokoulutuksen yhteistyon
sijaan joustavuuden hakeminen tutkintomuotojen sisalla, ei niiden valilla. Lukiossa aloitettiin syyslukukau-
della 2016 joustava tuntijakokokeilu, jossa opiskelija voi aiempaa enemman suunnata opiskelujaan mielen-
kiintonsa mukaan. Ammatillisessa koulutuksessa joustavuutta haetaan monipuolisemmilla tyéelama-
suhteilla. (Toisen asteen ammatillisen koulutuksen reformi, Valtioneuvosto 2015a; Valtioneuvosto 2015b,
18.) Ammatillisten oppilaitosten halukkuuteen ja mahdollisuuksiin jarjestda yhdistelmatutkinto-opintoja
vaikuttanee myds ammatilliselle koulutukselle asetetut 190 miljoonan euron saastét vuodelle 2017.
Yhdistelmatutkinto yhtena toisen asteen koulutuslinjana sdilynee tdmanhetkisten kehityssuuntausten
valossa jatkossakin poikkeusvalintana.

Sessio 4M

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: LS17

Puheenjohtaja: Janne Varjo, Helsingin yliopisto

Koulutuksellinen tasa-arvo ja maahanmuuttajataustainen ja/tai erityisen tuen tarpeessa olevien nuorten
koulutukselliset siirtymat

Mira Kalalahti, Anna-Maija Niemi, Janne Varjo, Markku Jahnukainen

Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Kansalliset koulutusjarjestelmat tuottavat erilaisia mahdollisuuksien rakenteita, jotka muodostuvat
koulutuspoliittisten kysymysten problematisaatioista seka niiden mahdollisista ratkaisusta. Esimerkiksi
suomalaisen koulutuspolitiikan keskeisena periaatteena on ollut tarjota samat koulutusmahdollisuudet
kaikille nuorille yhteiskuntaluokasta, sukupuolesta, etnisesta taustasta tai asuinpaikasta huolimatta.

Yhteishaku toisen asteen koulutukseen joko yleissivistavalle tai ammatilliselle linjalle on suomalaisen
koulutusjarjestelman ensimmainen merkittava valintatilanne. Maahanmuuttajataustaisten ja erityisen tuen
tarpeessa olevien oppilaiden on ollut muita hankalampi kiinnittya opintoihin toisella asteella. Muihin
oppilaisiin verrattuna heilld on suurempi riski paatya koulupudokkaiksi tai erilaisiin lyhytkestoisiin
valmentaviin koulutuksiin.
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Tassa esityksessa analysoimme tapoja, joilla paikalliset kouluviranomaiset (esimerkiksi opinto-ohjaajat ja
rehtorit, n = 29) hahmottelevat maahanmuuttajataustaisten ja/tai erityisen tuen tarpeessa olevien nuorten
koulutuksellisia siirtymia ja niita maarittavia mahdollisuuksien rakenteita.

Analyysimme osoittaa, ettd maahanmuuttajataustaisten nuorten siirtymia koskevat problematisaatiot
ratkaistaan yhdenmukaisilla ja yksinkertaisilla tavoilla: esimerkiksi “toiset mahdollisuudet” valtavirtaisille
koulutusreiteille kytkeytyvat kaikki yleisesti riittdvan kielitaidon kehittamiseen. Erityisen tuen tarpeessa
olevat nuoret puolestaan neuvottelevat ja luovivat koulutuksellisia reittejdan tarjotun tuen ja moniamma-
tillisen asiantuntijajoukon kanssa. Keskustelemme esityksessa siitd, miten hyvin tiukkarajaisten ja yhdenmu-
kaisten problematisaatioiden ja ratkaisujen mallit vastaavat moninaistuvien maahanmuuttaja- ja erityisryh-
mien tarpeita.

Opettajat pluralistiseen demokratiaan kasvattajina.
Perttu Mannistd
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Esitys kasittelee paaosin tutkimusartikkelia, jossa tutkitaan yhden keskisuomalaisen koulun toimintakult-
tuuria. Artikkelissa erityisen huomion kohteena ovat tutkittujen luokkien luokanopettajat toimintakult-
tuurin tuottajina. Tutkimuksen tavoitteena on ymmartaa miten ja milla tavoin luokanopettajat kasvattavat
oppilaita pluralistiseen demokratiaan. Toisin sanoen, tutkimukseni lahtooletus on, ettd koulukasvatukseen
sisaltyy tiedonsiirron lisdaksi “tietynlaisen elintavan” istuttamista oppilaisiin. Lahtékohta on deweylainen,
yhteiskuntateoreettinen tulokulma kasvatukseen.

Artikkelin tutkimuskysymykset perustuvat sille, kuinka hyvin tutkittujen luokkien opettajat tuottavat
toimintakulttuuria, joka heijastaa demokraattista pluralismia. Lyhyesti sanottuna pluralistisen demokratian
toteutumiselle keskeisia tekijoita ovat tasa-arvo eli yksildiden mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa itsedan
kuvaavalla tavalla seka yhdessa toimiminen. Tutkimukseni on etnografia, jonka aineisto on keratty 2015
vuoden kesalla ja syksylla. Padaineisto koostuu kenttdjakson aikana keratysta datasta, joka on kuvattu
tutkimuspaivakirjaan. Havainnoinnissa keskityin muun muassa ryhméatoimintaan, valta-asetelmiin ja muihin
yleisesti demokraattiseen toimijuuteen liittyviin kysymyksiin. Kenttdaineistoa taydentaa lisdksi nelja
tutkimuskoulussa tyoskentelevan henkilén haastattelua sekd videoaineisto. Nama koulun tyontekijat ovat
kahden tutkitun luokan opettajaa, rehtori seka oppilaskunnan hallituksen koordinaattori. Haastattelut
olivat teemahaastatteluita, joiden aiheet pyorivat demokratian, osallisuuden ja yhteiskunnan ilmididen
ymparilla.

Analyysi on toteutettu sisdllonanalyysilla aineistolahtdisesti, hyddyntden toimintakulttuurin kuvauksessa
Hannah Arendtin Vita activa teoksen kasitteistoa. Arendtin tarjoama temaattinen jako ihmisena olemisen
ehdoista (ty6, valmistaminen ja toiminta) auttaa tuottamaan tietoa siitd, millaista toimintakulttuuria
luokkien arki edustaa. Toimintakulttuurin analyysin jalkeen olen keskittanyt huomioni siihen, miten ja miksi
opettajat tuottavat senkaltaista toimintakulttuuria kuin aineiston perusteella voidaan nahda luokkien
edustavan. Lopuksi peilaan toimintakulttuuria ja opettajien toimintaa sen tuottajina, laajemmin yhteiskun-
nassa talla hetkelld vaikuttaviin ilmidihin ja kehityskulkuihin ymmartaakseni, miten yhteiskunnalliset tekijat
vaikuttavat opettajien toimintaan ja millaisiin (demokraattisiin) valmiuksiin koulukasvatus oppilaita
kasvattaa.

Sosiaalinen padoma ja opettajien yhteisty6 peruskoulussa
Sara Juvonen
Helsingin Yliopisto, Helsinki, Finland

Esityksen tarkoitus on pohtia Iahtdkohtia peruskoulunopettajien yhteistyokulttuurin tutkimukselle.
Vaitostutkimuksessani tutkin opettajien yhteis6ja ja yhteistyota kokonaisuutena sosiaalisen pddoman
teorian avulla. Vaikka valtaosa opettajista on tyytyvaisia tydhonsa, opettajan ammatissa koetaan enemman
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stressia kuin muilla toimialoilla. Positiivinen kouluilmapiiri on liitetty paitsi opettajien hyvinvointiin myos
oppilaiden opintomenestykseen, ja yhteistoimintaan kannustava organisaatiokulttuuri opettajan ammatilli-
seen kehitykseen. Perinteinen kasitys opettajuudesta korostaa kuitenkin opettajan autonomiaa, mika voi
vaikeuttaa yhteisollisen kulttuurin kehittymista. Suomessa opettajien valista yhteistyota tehdaan kansain-
valisesti verrattuna vield vahan, vaikka yhteisty6 on merkittdva myodnteinen tekija opettajien ammatillisen
osaamisen seka koko koulun ja sen kehittamisen nakokulmasta. Lisaksi, koska ensimmaiset opetusvuodet
voidaan kokea raskaiksi, ne voivat olla ratkaisevia ammatissa jatkamisen kannalta. Miten uudet opettajat
kiinnittyvat yhteis66n, joka perinteisesti korostaa yksintekemisen kulttuuria?

Tutkimuksessani pyrin vastaamaan kysymykseen, minkalaiset edellytykset peruskoulussamme on
opettajien yhteistyokulttuurin toteutumiselle. Kysymysta lahestytdan kolmella osatutkimuksella, joissa
keskitytdadan yhtaalta koulun toimintaa raamittaviin rakenteellisiin tekijoihin, toisaalta tyéyhteistjen yhteisiin
ja kolmanneksi yksilotason kokemuksiin, joissa tarkastellaan erityisesti noviisiopettajien nakékulmaa.
Kouluorganisaation toiminnan logiikkaa pyritddn ymmartamaan sosiaalisen padoman teorian avulla.
Tarkoituksena on peilata opettajien kokemuksia ymparoivaan organisaatioon ja toisaalta jarjestelman
asettamiin ehtoihin.

KERRONNALLISET LAHESTYMISTAVAT/NARRATIVE APPROACHES

Sessio 2F

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: LS8

Puheenjohtaja/Chair: Minna Uitto, Oulun yliopisto

Sosiaalisen minan uudelleen muotoilua kolmannessa tilassa — Yliopisto-opiskelijoiden kokemuksia
sosiaalisesta ahdistuksesta erilaisissa oppimisymparistoissa

Satu-Mari Jansson, Heidi Westerlund, Eeva Siljamaki

Taideyliopisto, Helsinki, Finland

Taman tutkimuksen kiinnostuksen kohteena ovat yliopisto-opiskelijat, jotka kokevat jannitysta esiintymis-
ja sosiaalisissa tilanteissa. Jannittamista tarkastellaan kahdessa oppimisymparistdssa: yliopistokontekstissa
ja taideinterventiossa. Opiskelijoiden kokemuksia kasitelldadn osana sosiaalista oppimista. Sosiaaliset tilan-
teet voivat tuottaa negatiivisia tunteita, kuten pelkoa ja hapeaa, jotka etddnnyttavat jannittdjan muista
ihmisista. Oppiminen sosiaalisesti maaritelldan tassa tutkimuksessa kolmannen tilan -kasitteen (Third
Space) avulla. Kolmannessa tilassa osallistuminen ja toiminta voivat muuttaa yksiloita ja kaytantoja seka
toimijoiden keskinaisia suhteita (Gutiérrez 2008).

Tutkimuksen aineisto muodostuu seitsemasta yksilohaastattelusta. Haastateltavat osallistuivat YTHS:n ja
Taideyliopiston yhteisty6na toteutettuun taideinterventioon, jonka tarkoituksena oli tarjota taiteen keinoin
valineita jannittamista kokeville. Haastattelussa tuotettiin kerrontaa opiskelijoiden kokemuksista. Aineisto
on analysoitu narratiivisella tutkimusotteella.

Narratiivisen analyysin tuloksena syntyi tarina esiintymisjannitysta kokevasta yliopisto-opiskelija Susanista.
Susanille pienryhmatyoskentely ja -keskustelut ovat erityisen hankalia. Han kokee stressia ja hapeaa, kun ei
voi osallistua yhteistyohon. Tarina Susanista tuo esiin tytdn, joka koulun alkutaipaleilla on paattanyt, ettei
koskaan sano tunneilla mitdan. Taideinterventiossa han sai vertaistukea ja kehitti vuorovaikutustaitoja
taiteen keinoin. Haastattelussa Susan kertoi kokevansa, ettei hdnen tarvitse enda valtella jannittavia
tilanteita yliopistossa, vaan han uskaltaa kohdata ne rohkeasti jannityksesta huolimatta, ja nakee tilanteet
oppimisen paikkoina. Tutkimus haastaa yliopisto-opettajia tarkastelemaan yhteiséllisen oppimisen
tilanteita my6s niiden opiskelijoiden nakdkulmasta, joille sosiaalinen jannittaminen on jokapaivaista.
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Tutkimus on osa ArtsEqual-hanketta (Suomen Akatemian Strategisen Tutkimuksen Neuvosto, projekti no.
293199).

What a mess — or is it a rich source of information? Looking back into the process of collecting the
narratives.

Merja Pikkarainen

University of Jyvaskyla, Kokkola University Consortium Chydenius, Kokkola, Finland

The topic of the study is school experiences of early school leavers, storied by adults. Complexity and
diversity are an inevitable element of this kind of data, given that the interviewees were of different ages,
familial backgrounds and genders. The fourteen interviews were carried out within one and a half years,
twelve of them in prison and the two first ones elsewhere. The plan was to meet every interviewee three
times, but it turned out to be impossible in some cases. In addition to the fourteen interviews of early
school leavers, three interviews of people who work in the field of adult education and student councelling,
were carried out. Every research relationship was a unique one. This presentation provides a glimpse into
the processes of these narrative interviews, carried out in different environments and circumstances.

The main topics of the presentation will be the different research relationships related with the person of
the interviewer, the situational perspective of an interviewee, unexpected opportunities and challenges
while in the field, some surprising questions brought into conversation by the interviewees and the role of
other people (the prison personnel and others) in the process.

Insiderness in Narrative Research

Aimee Quickfall

Bishop Grosseteste University, Lincoln, United Kingdom, Sheffield Hallam University, Sheffield, United
Kingdom

| have just completed my doctoral pilot study, using life history interviews (e.g. Goodson, 2013) with
primary phase (age 3 - 11 children) teacher mothers to explore their stories about the special circumstance
of being a practitioner providing professional love (Page, 2011) at school, and a mother providing familial,
personal love at home.

| found that a particular issue with narrative research and this sort of unstructured interviewing in
particular is the peculiar 'insiderness' of the relationship between the researcher and the participant
(Malpass, Sales and Feder, 2016). | am a mother and until recently was also a teacher. My participants
wanted to know about my situation from the start of our research relationship - for them, motherhood was
part of their 'core identity' (McCarthy and Edwards, 2011).

Some of my participants were ex-colleagues and friends - this raises issues for validity of the findings
(Drake, 2010; Lather, 1993) and ethical considerations (Murphy and Dingwall, 2001), as well as having
potential to gain deep insights (Cooper and Rogers, 2015) and to reduce what Bourdieu (1999) described as
symbolic violence between the potentially powerful researcher and their participant.

In this presentation | will explore the idea of an insider relationship in my narrative research and question

the positives, negatives and whether we need to draw a distinction between inside and outside at all. My
hope is to explain how insider narrative research is valuable!
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Experiencing the intercultural context: Emotion and identity in mobile students’ narratives
Esko Johnson!, Heeok Heo?
jyvaskyld University, Jyvaskyla, Finland, 2Sunchon National University, Suncheon, Republic of Korea

This study deals with mobile students’ experience in a study-aboard program. How do mobile students’
emotions and identities interact in their narrative of intercultural experience? The research context was an
international exchange program for Finnish and South Korean university students. The students spent an
academic term in the host institution, taking university courses and a teaching practicum.

We employed narrative inquiry as our research methodology and collected our data by semi-structured
interviews. The interviews were carried out individually, twice for each of the six participants, in the first
and last week of the exchange period. Using meaning condensation and narrative analysis (Clandinin &
Connelly, 2000; Kvale & Brinkmann, 2008), we analyzed the interview data and constructed individual
student stories.

Our theoretical framework is informed by Dewey’s theory of experience highlighting the individual’s
continuous reconstruction and tensional transaction between self and the surrounding world (Dewey,
1938/1991). The educative experience is shaped into a unity with “a single pervasive quality”, in which
emotion plays an essential role. Emotion interacts with self and social identity in the intercultural context.
The narrative can unveil the intercultural experience interwoven with emotion and identity.

As a result, we found out that the participants’ stories expose interconnections of emotion and identity in
the lived experience. Emotion is not just an element influencing the educative experience but a quality to
make individual experience unique and holistic. Detailed findings and a discussion will be provided in our
presentation.

Sessio 3F

Aika: torstai 30.11. klo 16.30 — 17:45

Paikka: LS8

Puheenjohtajat/Chairs: Hannu L.T. Heikkinen, Jyvaskylan yliopisto & Minna Uitto, Oulun yliopisto

Be(com)ing Present in Research ja miten kertoa siitd suomeksi ja saameksi
Hanna Ellen Guttorm
Saamelainen korkeakoulu, Kautokeino, Norway

Tutkijan positioimista omaan tutkimukseensa pidetaan kasvatustieteessd, ainakin laadullisessa tutkimuk-
sessa, suhteellisen suotavana. Toisaalta kuuluu dania, etta tutkijan minatarinan kertominen vie liikaakin
huomiota tai muuttuu joko tunnustukselliseksi purkautumiseksi tai merkityksettomaksi litaniaksi tutkijan
kategorisia (kategorisiksi oletettuja) ominaisuuksia tai resursseja.

Tassa esityksessa pohdin lasnaolevaksi tulemista nomadisen tutkimuksen liikkeessa ja valinnoissa. Taas ja
aina. Englanniksi kirjoittamisen ja puhumisen kanssa ja jalkeen.

Tama nomadinen tutkimukseni tapahtuu alkuperédiskansafilosofioista ja -metodologioista sekd posthuma-
nismista/-strukturalismista, uusmaterialismista inspiroituen. Aihetta tai tutkimuksen kohdetta on vaikea
ellei mahdoton rajata, mutta kirjoitan, ihmettelen, tunnustelen, tutkiskelen, ehka tutkinkin, mmm, ihmisen
ja ei-ihmisten maa-ilmassa/Maassa elamista, tyoni puolesta ainakin kasvatuksen ja opetuksen ja tutkimuk-
sen konteksteissa, materiaalistuvissa ja materiaalistavissa diskursseissa ja kulttuureissa. Siella missa kuljen,
kuljeskelen, matkaan ja pysdhtelen, viipyilen. Ja joskus 16ydan sille sanoja, joilla kertoa ja jopa kirjoittaa.
Suomella ja nyt ilokseni my6s saamella.
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Kohtaamisia monenlaisissa kerronnallisissa rajamaastoissa vieraassa kulttuurissa tehtavassa
opettajatutkimuksessa

Erkki T. Lassila

Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Esityksessani tarkastelen narratiivisen tutkimuksen tekemista tutkijalle vieraassa kulttuurissa seka tutkijan
ja tutkittavan valisia kohtaamisia monenlaisissa kerronnallisissa rajamaastoissa. Pohdin erityisesti sita
kuinka naissa rajamaastoissa vallitsevat kerronnalliset olosuhteet mahdollistavat tietynlaisten kertomusten
syntymisen ja samalla sulkevat pois toisenlaisia kertomuksia ja kertomisen tapoja. Esitys pohjaa kokemuk-
siini opettajatutkimuksen tekemisesta Japanissa ja rakentuu kentalla keratyn havainnointi- ja haastattelu-
aineiston seka tutkimuspaivakirjan ymparille (ks. myds Lassila, 2017).

Se mita tutkija on paitsi taustaltaan myos kehollisesti (Estola & Elbaz-Luwisch, 2003), ja mista han tulee,
vaikuttaa merkittavalla tavalla siihen, millaiseksi suhde osallistujien kanssa muodostuu ja heijastuu mydskin
aineiston laatuun (Clandinin & Connelly, 2000). Kertomusten voidaan nahda rakentuvan kokemuksen,
kertomuksellisten kdytanteiden ja resurssien, erilaisten tarkoitusperien, yleison ja ymparistdjen risteytyessa
(Gubrium & Holstein, 2009). Naista etenkin yleison eli tutkijan osuudella seka kulttuurillisten itsensa
kertomisen reunaehdoilla, on keskeinen merkitys sille, mitéd voidaan kertoa ja milld tavoin (Salmon &
Riessman, 2008).

Tama tulee voimakkaasti esille myds kerdamassani aineistossa. Keskeinen kerronnallinen rajamaasto
muodostui opettajien kasityksista siita, olenko opettajataustaisena suomalaisena tutkijana ulkopuolella
(soto) vai sisapiirissa (uchi), millaisin ehdoin ja missa tilanteissa. Tyypillisesti sisapiirildiselle suunnattu
kerronta on monin tavoin avoimempaa ja henkilokohtaisempaa, mutta aineistossa opettajien kerronta
vaikutti avautuvan merkittavin tavoin myos tietynlaisen ulkopuolisen positioni ansiosta. Tutkimuksen
rajamaastoissa merkityksellista oli myds se miten minun ja osallistujien suhde kietoutui osaksi laajempaa
suhteiden verkkoa, millainen luottamussuhde tutkittavaan oli luonteeltaan seka toisesta kulttuurista ja
kielialueelta tulevan tutkijan oletettu ymmarryksen taso, ja toisaalta myos ne kaytettavissa olevat keinot,
joilla yhteistd ymmarrysta pyrittiin rakentamaan. Esityksissani pohdin my0s sitd, miten tutkija voi
huomioida erilaisia rajamaastojen haasteita valmistautuessaan kerronnalliseen tutkimuksen ja
haastattelujen tekemiseen.

llon dialogi — ilo lasten ja kasvattajien vilisissd kohtaamisissa paivdkotiarjessa
Satu Karjalainen?, Eija Hanhimaki?
10ulun yliopisto, Oulu, Finland, 2Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyl, Finland

Myonteisyys ja ilo korostuvat varhaiskasvatukseen linkittyvassa keskustelussa, esimerkiksi Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa korostetaan ilon merkityksellistad roolia oppimisessa ja yhdessaolossa. Esityksem-
me tutkimus on osa laajempaa hanketta, jossa on aiemmin tarkasteltu lasten vertaisryhmassa jaettuja ilon
hetkia paivakotiarjessa. Tassa osatutkimuksessa syvennymme lasten ja aikuisten jakamiin ilon hetkiin ja
niiden vastavuoroiseen, dialogiseen luonteeseen. Tutkimuksessamme kysymme: millaisena ilo ndyttaytyy
kasvattajien ja lasten valisissa kohtaamisissa paivakodin arjessa?

Huomiomme ei ole ilossa yksilopsykologisena kokemuksena vaan ihmisten jakamissa ilon hetkissa. Tutki-
muksen metodologinen viitekehys perustuu kerronnalliseen lahestymistapaan, jonka avulla tarkastellaan
kasvattajien ja lasten valisid kohtaamisia. Tutkimusaineisto koostuu paivakodissa keratysta laajasta
videoaineistosta, havaintomuistiinpanoista sekd opettajien haastatteluista vuosien 2014-2016 aikana.
Lahestyessamme jaettuja ilon kertomuksia huomiomme kiinnittyy sanallisen kerronnan ohella ihmisten
valilla tapahtuvaan ja rakentuvaan multimodaaliseen kerrontaan. Tutkimuksen teoreettinen tausta nojaa
Martin Buberin (1987, 2002) dialogisuusfilosofiaan. Aineistossamme tavoitimme jo analyysiprosessin
alkuvaiheessa aikuisen ja lapsen vilisen kohtaamisen intensiivisyyden vaihtelun. Alustavissa tuloksissa
lasten ja aikuisten jaettua iloa henkivat kohtaamiset ovat paikoin rinnakkaisia monologeja ja toisena
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hetkena kohtaaminen nayttaytyy syvallisessa yhteisymmarryksessa rakentuvana ja elettyna ilona, ilon
dialogina.

Sessio 4F

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: LS8

Puheenjohtaja/Chair: Hannu L.T. Heikkinen, Jyvaskylan yliopisto

(Vasta)kertomuksia koulutuksen digitalisaatiosta
Pekka Mertala
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Tuoreiden opetussuunnitelmauudistusten myo6ta digitaalisille teknologoille on annettu merkittava rooli
suomalaisten koulujen pedagogiikassa. Seka julkisessa keskustelussa ettd tutkimuskirjallisuudessa
koulutuksen digitalisaatiosta luodaan usein saréttéman myonteinen kuva: sen myo6td paranevat niin
kouluviihtyvyys ja oppimistulokset kuin koulutuksellinen tasa-arvo. Sosiaalinen todellisuus ei kuitenkaan
koskaan ole ndin yksioikoinen. Tassa tutkimuksessa kartoitetaan koulutuksen digitalisaatioon liittyvien
nakemysten ja kokemusten monidanisyytta tukeutuen kerronnalliseen metodologiaan. kysymalla, kenella
on valta paattaa miten koulutuksen digitalisaatio toteutetaan ja millaista kertomusta siita tuotetaan.

Vastakertomuksien tematiikka on ldasna tutkimuksessani kahdessa tasossa: Ensiksi tutkimus itsessaan on
vastakertomus koulutusteknologiakeskustelun ja -tutkimuksen vallitseville paradigmoille. Julkisen
keskustelun tavoin myds tutkimuskirjallisuudessa teknologiatuettu oppiminen esitetdan lahes
poikkeuksetta myonteisena ilmiona. Antti Pirhonen ja Paivi Hakkinen (2014) ovatkin kritisoineet kotimaista
koulutusteknologiatutkimusta konservatiivisuudesta, ajan hengen myo6tailemisesta ja teknologisesta
determinismista. Toiseksi, digitalisaatiohegemoniaa kritisoivat vastakertomukset ovat myods taman
tutkimuksen kohde.

Esityksen empiirisenad kehyksena toimii Kaarinan kaupungissa toteutettu tablethanke seka sita seurannut
julkinen debatti, jossa vanhemmat esittivat huolensa opetuksen laadun heikkenemisesta.

Havaintoja yldasteen yhteiskuntaopin ja didinkielen ja kirjallisuuden integraatiokokeilusta
Kaisu Otsamo
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Olennaista uusien opetussuunnitelmien toteuttamisessa on oppilaiden tahto oppia seka ryhmassa etta
itsendisesti. Oppilaitten suhtautuminen oppimiseensa on kuitenkin usein ristiriitaista, ja aikuisen on
kannustettava oppilasta mm. keskeneréisyyden sietdmiseen, (Rainio & Marjanovic-Shane 2013). Tama on
oleellista erityisesti monialaisissa ja integroiduissa oppimisprojekteissa, joita opetussuunnitelma peraan-
kuuluttaa ja joissa oppilailla on usein paljon valinnanvapautta ja toisaalta vastuuta esimerkiksi opiskelu- ja
tyotapojen valinnassa.

Esitykseni liittyy kdynnissa olevaan vaitéstutkimukseeni, jossa analysoin kerronnallisen tutkimuksen keinoin
yhteiskuntaoppia ja didinkielta integroivaa opetusta. Analysoin oppilaitten, opettajien ja harjoittelijoiden
kokemuksia paivakirjoihin ja keskusteluihin pohjautuvien yksilollisten kertomusten kautta, (ks. Holstein ym.
2016). Tutkimusotteeni on etnografista autobiografiaa (Holman ym. 2013), sillad olen seka tutkija etta
mukana prosessissa opettajana.

Kokeilimme Helsingissa lukuvuonna 2016 — 2017 integroivaa opetusta yhdeksasluokkalaisten kanssa.
Esittelen tutkimusta yhdeksannen luokan paattotyoprojektista. Tavoitteenamme oli kokeilla, miten oppilaat
osaavat tyostaa tietoa kriittisesti, miten he tulevat tietoisiksi oppimisprosessistaan ja millaisia opiskelun
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valineitd he tarvitsevat. Selvitdn, mita opettajat, oppilaat ja opetusharjoittelijat oppivat lukuvuoden
kestavan projektin aikana.

Tutkimusaineisto koostuu oppilaitten oppimispaivakirjoista (21), joita he kirjoittivat koko lukuvuoden ajan.
Lisaksi aineistona ovat opettajien puolentoista tunnin mittaiset litteroidut keskustelut ja kahden oppilaan
haastattelut. Yksi osa aineistoa on oma kenttapaivakirjani. Olen myo6s ottanut yhdeksi aineistoksi kuvauksen
viime vuoden prosessista, jonka olen kirjoittanut jalkikateen muistiinpanojen pohjalta.

Alustavasti nakyy, etta opiskelutaidot vaihtelevat runsaasti riippumatta arvosanaosaamisesta ja ryhma-
tyoskentely koetaan haasteelliseksi. Oppimispaivakirjat osoittautuivat tarkedksi tavaksi seurata omaa
oppimisprosessia. Jatkuva opettajan ja oppilaan valinen keskustelu on myds tarkea osa projektia, ja se oli
my®0s arvioinnin ja oppimismotivaation kannalta keskeista.

Lastentarhanopettajien identiteettikertomuksia merkityksellisistd musiikillista kokemuksista
Henna Nabb
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Esitys on osa vaitoskirjatutkimustani, jossa mielenkiinto kohdistuu lastentarhanopettajien musiikillisen
identiteetin rakentumiseen. Tutkimuskysymyksena on: millaisia merkityksellisida musiikillisia kokemuksia
lastentarhanopettajat kertovat eri elamanvaiheistaan?

Tutkimuksessani kdaytan narratiivista [ahestymistapaa. Aineistonkeruu pohjautuu lastentarhanopettajien
omiin musiikillisiin identiteettikertomuksiin. Tama perustuu ajatukseen identiteetin muodostumisesta
yhden tarinan sijasta useiden paallekkaisten ja toisiinsa kietoutuneista kertomuksista (Ropo 2009).
Identiteettikertomusten kautta saadaan tietoa niista merkityksellisista kokemuksista, joiden kautta
lastentarhanopettajat rakentavat musiikillista identiteettiaan.

Aineisto on keratty 9 lastentarhanopettajan musiikillisella elamakertahaastattelulla. Analyysi on toteutettu
kaksivaiheisesti. Ensimmaisessa vaiheessa analysoin jokaisen lastentarhanopettajan haastattelun erikseen
saadakseni kuvan musiikista osana heiddn eldaman kulkuaan. Analyysin toisessa vaiheessa huomio kohdistui
avainkokemuksiin eri eldmanvaiheissa: varhaislapsuudessa, kouluidssa, opiskeluaikana ja tyoelamassa.

Alustavat tulokset osoittavat ettd lapsuudesta nykypaivdaan rakentuvat musiikilliset kokemukset muuttavat
muotoaan eldman eri vaiheissa. Lapsuuden kokemuksissa painottuu perheen merkitys musiikillisten
mahdollisuuksien kenttana. Kouluidssa puolestaan peilataan musiikillista pystyvyytta laajemmassa
sosiaalisessa kontekstissa. Opiskelun alkaessa lastentarhanopettajille on muodostunut tunne itsestdaan
musiikillisena toimijana.

Esineisiin kietoutuvat tunteet ja tarinat aloittelevien opettajien ryhmékerronnassa
Erkki T. Lassila, Katri Jokikokko, Eila Estola, Minna Uitto
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Esittelemamme tutkimus on osa Suomen Akatemian rahoittamaa EMOT-hanketta, jossa tarkastellaan
aloittelevien opettajien tydon emotionaalista ulottuvuutta kerronnallisin menetelmin. Viime aikoina
tunteiden tutkimus on lisdantynyt voimakkaasti kasvatustieteen kentélla (Uitto, Jokikokko & Estola, 2015) ja
tunteiden keskeisyys opettajan tyélle on tunnustettu (Hargreaves 2001, Kelchtermans & Deketelaere,
2016). Tunteet kietoutuvat osaksi erilaisia suhteita aloittelevan opettajan tyossa (Jokikokko, Uitto,
Deketelaere & Estola, 2017; Lassila, Timonen, Uitto & Estola, 2017; Uitto, Jokikokko, Kelchtermans & Estola,
2016).
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Tutkimuksen teoreettis-metodologisena lahtékohtana on ymmarrys kerronnallisuudesta: ihmiset jasentavat
elamaansa ja kokemuksiaan kertomalla niistd (Clandinin & Connelly, 2000; Elbaz-Luwisch, 2005). Tutkimuk-
sessamme lahestymme tunteita niin personallisina ja yksil6llisiin kokemuksiin pohjaavina, kuin sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa seka kulttuurisissa, yhteiskunnallisissa ja historiallisissa konteksteissa rakentuvina
(Boler, 1999; Gubrium & Holstein, 2009; Spector-Mersel, 2010; Zembylas, 2004).

Esityksemme pohjautuu ryhmakeskusteluissa tuotettuun videoituun aineistoon, joka on osa laajempaa
hankkeen tutkimusaineistoa. Ryhma koostui juuri tyonsa aloittaneista lastentarhan- ja luokanopettajista.
Ryhmadssa oli kaksi ohjaajaa. Opettajia oli pyydetty tuomaan mukanaan ryhméakeskusteluun esine tai kuva
tms., jonka he liittivat senhetkiseen omaan opettajan tyéhonsa. Keskitymme esityksessa siihen, miten
esineiden kautta kerrotaan aloittelevan opettajan ty0sta ja erityisesti siihen liittyvista tunteista.
Esityksemme ottaa osaa metodologiseen keskusteluun tunteiden tutkimisesta kerronnallisen tutkimuksen
alueella.

Esityksessa pureudumme niihin eri tapoihin, miten kerronta rakentui esineiden ymparille ja millaisia
merkityksia esineille kerrottiin oman kehittyvan opettajuuden, tunteiden ja paivittdisen tyon raamittajina.
Lisdaksi tuomme esiin, kuinka tunteiden paikantaminen kertomuksissa on metodologisesti haastavaa:
toisinaan opettajat nimesivat tunteita eksplisiittisesti, mutta ne saattoivat olla myos esilla metaforien
muodossa tai tulkittavissa kerronnan kontekstista tai tyylista. Esityksessa avaamme sita, millaista
annettavaa esineiden ymparille rakentuvalla kertomisella on opettajien perus- ja tdydennyskoulutukselle.

KESTAVAA KEHITYSTA EDISTAVA KASVATUS

Sessio 1P

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: S14 KTK

Puheenjohtaja: Arto O. Salonen, Helsingin yliopisto

Perusopetuksen opetussuunnitelma ja kestavyys

Niina Mykra
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Opetussuunnitelma on keskeinen perusopetusta saateleva asiakirja. Uudet valtakunnalliset perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet otettiin kayttoon syksylla 2016. Esityksessdni pohdin opetussuunnitelman
laadintaprosessia, analysoin valtakunnallisen opetussuunnitelman sisalt6a kestavyyden kannalta, ja
valtakunnallisen opetussuunnitelman sisaltdjen siirtymista yhden kunnan paikalliseen opetussuunnitel-
maan ja kahden tutkimuskoulun koulukohtaisiin opetussuunnitelmiin-. Lisdksi tarkastelen kunnan koulujen
lukuvuosisuunnitelmia (N=37 koulua) ja opetussuunnitelman vaikutuksia lukuvuosisuunnitelmiin. Lisaksi
kerron haastatteluista (opettajia, kunnan virkamiehia, N=38) liittyen opetussuunnitelmaan ja kestdvyyteen.
Tulosten mukaan varsin avoimessa prosessisa laadittu valtakunnallinen opetussuunnitelma sisaltaa paljon
kestavyyteen liittyvia sisaltoja liki kaikissa opetussuunnitelman osissa. Kestavyyskysymyksia tuodaan esille
myos tutkimuskunnan paikallisessa opetussuunnitelmassa, mutta joissakin tapauksissa kestavyyteen
liittyvia asioita on jatetty taka-alalle enemman kuin valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa. Kaksi
tarkasteltua koulukohtaista opetussuunnitelmaa eroavat tosistaan paljon seka kestavyyden etta muunkin
esitystavan suhteen: toisessa kestavyyskysymyksiin ei ole puututtu juuri lainkaan, toisessa kestavyyteen
liittyvat aiheet ovat voimakkaasti nakyvilla. Opettajien ja virkamiesten haastatteluista kay ilmi, etta vain
noin puolet haastatelluista tuovat esille kestavyyskysymykset keskeisena asiana uudessa opetussuunnitel-
massa, vaikka haastattelun aiheena on kestavyys koulussa. Puhuessaan kestavyydesta opettajat puhuvat
paljon kierrattamisesta ja lajittelusta, vaikka ndma asiat eivat ole keskeisid opetussuunnitelmassa. Tutkimus
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on osa vaitdstutkimusta, jossa selvitetdan kasvatusta kestavaan elamantapaan koulussa systeemisesta ja
koulukulttuurisesta nakékulmasta.

Kulttuurisesti kestava kasvatus - madarittely ja kehitystarpeet

Marja Laine
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Tutkimuksessani selvitan, kuinka kulttuurinen kestavyys maarittyy kasvatuksessa ja mitka ovat siihen liitetyt
koulutus- ja kehitystarpeet. Kulttuurinen kestavyys mainitaan useissa kasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa
(esim. Esi- ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014; Kestavaa kehitysta edistavan
kasvatuksen ja koulutuksen strategia ja sen toimeenpanosuunnitelma), mutta yleisesti hyvaksytty,
pedagogiset kysymykset huomioiva maaritelma puuttuu. Téhdan mennessa kulttuurista kestavyytta on
maaritelty vain normatiivisesta, politiikkaohjelmia toteuttavasta ndkdkulmasta. Koulujen toimintaa siis
ohjataan noudattamaan kulttuurisesti kestdvan kehityksen periaatteita, vaikka maaritelma kulttuuriselle
kestavyydelle kasvatuksen kontekstissa puuttuu. Tutkimuksessa ldhestytaan kulttuurista kestavyytta
kasvatuksen ndakdkulmasta (kulttuurisen kestavyyden maaritelmista katso esim. Soini & Kangas 2011, Soini
& Birkeland 2014, Dessein, Soini, Fairclough, Horlings 2015) ja sen saamia koulutus- ja kehitystarpeita
oikeutetun kestavyyden teoreettisen viitekehyksen kautta (Agyeman 2013). Aineisto koostuu noin sadan
asiantuntijan tyopanoksesta kulttuurisesti kestavan kehityksen maarittelemiseksi ja edistamiseksi.
Asiantuntijat ovat vastanneet verkkokyselyyn (79 vastausta) seka osallistuneet fokusryhmiin (6 kpl) seka
paivakodin tyontekijat (14 paivahoitoyksikkdd) ovat vastanneet kyselyyn, jossa méaaritelldadn toimintoja,
toiveita ja arviointia. Tutkimuksen ajankohtaisuus todentuu esimerkiksi yhteiskuntamme yha
moninaistuessa. Keskusteluun ovat nousseet mm. eri kulttuuriryhmien ja eri katsomusten huomioimisen
ohella suomalaisen kulttuuriperinnén tulevaisuus. Toisaalta tutkimuksella halutaan nostaa esiin kulttuu-
risen kestavyyden merkitys yleisemmin kestdavan kehityksen kasvatuksen osallistavuuden nakokulmasta.
Aihe on ajankohtainen myo6s Suomen kansallisten (mm. Kestavan kehityksen yhteiskuntasitoumus) ja
kansainvalisten (mm. Unescon maailmanperintdkomission jasenyys) sitoumusten valossa. Osa
tutkimuksesta on julkaistu: Laine, M. 2016. Culture in Sustainability - Defining Cultural Sustainability.
Education, Discourse and Communication for Sustainable Education 7(2), 52-67. Laine, M. 2017.
Kulttuurisesti kestavan kasvatuksen koulutus- ja kehitystarpeet. Kasvatus 5/2017 (odottaa julkaisua).

Monikulttuurisuuskasvatuksen monimutkaisuus: kdaytannon esimerkki kuvataidetunnista
Ida Hummelstedt-Djedou
Helsinki University / Faculty of Educational Sciences, Helsinki, Finland

Esitys kasittelee monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamisen monimutkaisuutta kuvataidetuntiesimerkin
kautta. Opetussuunnitelmassa painotetaan, ettd oppilaan oman kulttuurisen identiteetin tulisi saada
arvostusta koulussa. Tutkimus my06s osoittaa oppilaan parjaavan paremmin, jos kulttuurista ja kielellista
identiteettia tuetaan ja arvostetaan koulussa (Cummins 2015). Monikulttuurisuuskasvatukseen sisaltyy
kuitenkin myos riski eksotisoinnista ja toiseuttamisesta, kun esiin tuodaan oppilaiden omia, ns. valtakult-
tuurista eroavia kulttuureita (Gorski 2008). Esityksen viitekehyksen muodostavat kriittinen monikulttuuri-
suuskasvatus seka postkoloniaaliset teoriat. Aineisto koostuu kuvataidetunnilla nauhoitetusta litteroidusta
videopatkasta, joka on osa viikon pituisesta videohavainnoinnista helsinkildisessa alakoulussa. Videoai-
neisto on analysoitu keskusteluanalyysilla. Alustavat tulokset nayttavat, miten myds monikulttuurisuus-
kasvatuksen monimutkaisuuden tiedostavalle opettajalle on haastavaa opettaa niin, etta oppilaiden
moninaisuus ja ainutlaatuisuus tulisivat teoksissa nakyviksi ilman, etta leimataan tai toiseutetaan ketaan.
Inspiroituneena Helsingin sanomien lilan monokulttuurista kuvataidekasvatusta koskevasta artikkelista
opettaja antaa tehtdvan, jossa oppilaiden tulee tehda omasta kuvakulttuuristaan kuva. Tehtdvdanannosta
tulee jo itsessddan monimutkainen, ja siind sekad kannustetaan kdyttdmaan omaa taustaa erityisesti, jos se on
muu kuin suomalainen, etta painotetaan sitd, ettd jokaisella on aivan oma kuvakulttuuri. Paikallinen
kulttuuri tulee artikuloiduksi sellaisena, johon kaikki voisivat samaistua. Samalla [6ytyy myos artikulaatioita
laajemmista diskursseista, joissa suomalaisuudesta ja monikulttuurisuudesta puhutaan vastakohtina. Se,
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ettd opettaja artikuloi tehtdvanannon arkaluonteisena asiana osoittaa myos, ettd monikulttuurisuudesta ei
ole viela tullut osa arkea koulun opetuksessa. Tama tutkimus tuo nakyvaksi, miten monikulttuurisuuden
kasittaminen ja toteuttaminen ovat asioita, joiden kanssa jokainen opettaja joutuu kamppailemaan, ja
jonka onnistuminen edellyttaisi enemman yhteista pohdintaa. Tarvitaan tietoisuutta toiseuttamisen
mekanismeista, kdaytanndn tason esimerkkeja seka pohdintaa siita, miten tehda monikulttuurisuudesta osa
suomalaisen koulun normistoa.

Tapaustutkimus opintojaksolta "Kasvatus kestdvaan tulevaisuuteen" - Oppiminen ja oppimisymparisto
opettajaopiskelijoiden kuvailemana

Teija Koskela?, Paivi Rosenius?, Sirpa Kirkkdinen?

University of Turku, Rauma, Finland, 2University of Eastern Finland, Joensuu, Finland

Kasitys oppimisesta ja oppimisymparistdistd on muuttumassa ”21st century skills”-ajattelun myo6ta. Usein
muutos nahdaan digitaalisuuden ndakdkulmasta, mutta samalla kyseenalaistuu perinteinen koulun ja
oppimisen suhde. Oppimisen kasittaminen koulusidonnaisena, opetussuunnitelmaan perustuvana ja
todistuksin todennettavana edistymisena on vahva, vaikka sen rinnalle esimerkiksi korkea-asteella
rakennetaan myos aikaisemmin hankitun osaamisen tunnistamiseen liittyvia toimintamalleja. Kuitenkin
oppiminen on paljon lansimaista koulua laajempi ilmio, ja tata ndakokulmaa opettajankoulutuksessa
kasitelladn vihemman. Oppimisen ja koulutuksen laaja merkitys osana globaalia kestavaa kehitysta on
tarkeda ymmartaa.

Tassa tapaustutkimuksessa olemme kysyneet opettajaksiopiskelevilta heidan kasityksidan koulun
ulkopuolisista oppimisymparistoista osana opintojakson “Kasvatus kestavaan tulevaisuuteen”
loppureflektointia. Vastaajia oli kaiken kaikkiaan 182, joista 150 antoi luvan vastausten kdyttamiseen osana
tutkimusta. Vaikka kysymys koskikin koulun ulkopuolisia oppimisymparistdja, vastaukset sisalsivat myos
tulkintoja oppimisesta. Tulkinnoissa on syyta pitaa mielessa se, ettd vastaukset on tuotettu osana
opintosuoritusta.

Etsimme tutkimuksessa fenomenografista ldhestymistapaa hyodyntaen opintosuorituksessa esitettyjen
kasitysten eroavuuksia. Analyysi perustuu oppimisympariston koulusidonnaisuus-kasityksen ja oppimisen
tavoitteenasettelun kontrolloitavuuskasityksen virittdmaan jannitteeseen.

Tulosten osalta on merkittavaa havaita se, miten monella eri tavalla opettajaopiskelijat hahmottavat
kirjoittamissaan vastauksissa oppimisymparistdjen ja oppimisen virittdmaa kenttaa. Yhtaaltd oppiminen
nahtiin aidosti elinikdisend jatkumona ja kattavasti kaikkiallisena ihmisen ja ympariston vilisena suhteena.
Toisaalta oppiminen maarittyi tiukasti luokkahuonesidonnaisena ja opetussuunnitelmaan perustuvana
ilmiona, jota opettaja kontorolloi. Suhteessa ”21st century skills”-ajatteluun seka globaaliin konteksiin
kentdn tuottama nakyma on mielenkiintoinen.

Sessio 2P

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: S14 KTK

Puheenjohtaja: Arto O. Salonen, Helsingin yliopisto

limastonmuutokseen ja omaan tulevaisuuteen vaikuttamisen taitoja oppimassa: ensikokemuksia | SEE -
projektista

Antti Laherto?, Elina Palmgren?, Olivia Levrini?

'Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 2Bolognan yliopisto, Bologna, Italy

IImaston lampeneminen ja muut globaalit ongelmat voivat saada tulevaisuuden nayttdytymaan arvaamat-
tomana ja enemman uhkana kuin mahdollisuutena. Kiihtyvasta yhteiskunnallisesta muutoksesta ja kriiseista
johtuen monilla nuorilla on vaikeuksia projisoida itsensa tulevaisuuteen ja ndhda itsensa aktiivisina ja
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vastuullisina yksil6ina, kansalaisina ja ammattilaisina. Koulussa tulisikin opettaa ja oppia taitoja, jotka
auttavat opiskelijoita nakemaan omia vaikutusmahdollisuuksiaan omaan ja elinymparistdnsa tulevaisuu-
teen seka kdyttamaan naita mahdollisuuksia aktiivisesti toimimalla. Tahan pyrkiva Erasmus+ -projekti | SEE
kayttaa toimintakompetenssi (action competence) -lahestymistapaa kehittdakseen lukiolaisten
tulevaisuudenrakentamistaitoja (future-scaffolding skills). Nama taidot koskevat strategista ajattelua,
kompleksisia systeemeja, kausaliteetteja, tulevaisuusskenaarioita, riskien ottamista, epavarmuuden
hallitsemista, seka luovaa ja mahdollisuuksien rajoja venyttavaa ajattelua. Ensimmaisen | SEE —opetusmo-
duulin teemana oli ilmastonmuutos. Moduuli pilotoitiin 24 suomalaisen, italialaisen ja islantilaisen
lukiolaisen ja heiddn opettajiensa kanssa viikon mittaisessa kesdkoulussa Bolognassa. Moduulin vaikutuk-
sen tutkimista varten lukiolaiset kirjoittivat etukdteen esseen kuvitellen kesapaivaansa vuonna 2030 ja
jalkikateen pohtivat ajattelussaan tapahtuneita muutoksia. Kesakoulun lopuksi lukiolaisia haastateltiin seka
yksilollisesti ettd ryhmissa. Kerdtyn aineiston alustavan sisaltéanalyysin perusteella opiskelijat oppivat
ajattelemaan entista monipuolisemmin erilaisia tulevaisuusskenaarioita. Backcasting-metodi ja muu
kesdkoulun sisdltd antoivat itseluottamusta ja uskoa siihen, etta kovalla ty6lla ja olemalla rohkea asioihin
voi vaikuttaa. Opiskelijat tiedostivat sen, ettd asioiden muuttamisen eteen on tehtava toitd yhdessa — myos
kansainvalisesti. Osalle oli tarkeda huomata, ettd myds muualla maailmassa on ihmisia, joilla on hyvin
samanlaisia arvoja ja ajatuksia kuin heilla itsellaan. Lukiolaiset oppivat ajattelemaan tulevaisuuttaan tavalla,
jota heidan mielestdan ei koulussa opeteta. Nama alustavat tulokset rohkaisevat jatkotutkimuksiin ja
kehittdmaan uusia opetusmoduleita | SEE -projektissa.

Kayttaytymisen muokkaaminen ei ole ratkaisu kestavaan kehitykseen — tarvitsemme kokonaisvaltaista
toimintakyvyn kehittamista vastuullisessa maailmasuhteessa

Arttu Kantola

Maanpuolustuskorkeakoulu/Winland-tutkimus, Rovaniemi, Finland

Kestavan kehityksen ja turvallisuuden teemat kytkeytyvat erottamattomasti toisiinsa. Arkemme rakentuu
systeemisesti ekologisen ja sosiaalisen toiminnan keskinaisriippuvaisesta toiminnasta planetaaristen rajojen
maailmassa. Perinteiset kasitykset turvallisesta, kestavasta ja paremmasta elamasta ovat suurien haastei-
den edessa. Mika tehtdva kasvatuksella on niin sanottujen “vihelidisten ongelmien” maailmassa, jossa
suurin uhka on ndkoalattomuuden ja keinottomuuden aiheuttama huoli tulevaisuudesta ja
turvallisuudesta?

Tassa esityksessa tuon esiin perustavanlaatuisen teoreettisen muutostarpeen turvallisuusajattelussa ja
nakemyksessa inhimillisen toiminnan ja toimijuuden jasentymisesta. Tarkoitukseni on herattaa keskustelua
siitd, mita ekososiaalisesti sivistynyt kasvatus ja kasvaminen vaativat tulevaisuuden turvallisuuden rakentu-
misessa. Miten mahdollistamme ymmarryksen ihmisena olemisesta ja toimimisesta niin oikeuksine kuin
velvollisuuksineen tassa keskindisriippuvaisessa glokaalissa maailmassa (Salonen 2015; Makinen 2012)?

Ympaéristokasvatuksen klassikot Jensen ja Schnack (1997) painottavat, ettd entistd monimutkaisemmassa
maailmassa kayttaytymisen muuttaminen ei ole ratkaisu kestavan kehityksen ongelmiin. Behavioristiseen
perinteeseen kuuluvan kayttaytymisen muokkaamisen sijaan kasvatuksessa tulee korostaa toimintakykya
(engl. action competence), jossa keskeistd on kykyjen kasvattaminen toimintaa varten aktiivisella, uusien
haasteiden havaitsemisella ja toimintaratkaisujen luomisella. Kasvatuksen tehtdva on elintarkea, silla sen
tulisi herattaa rohkeutta, sitoutumista ja toivoa (Jensen & Schnack 1997).

Analysoin edella esiin tuotua ekososiaalisen kasvatuksen teoreettista ajattelua hermeneuttisesti yksilon —
yhteisén — maailman dialektisena suhteena. Yksilon ndkokulmasta analysoin toimintakykya yksilon ja
maailman valisena suhteena hyvin vahvasti eettisyyden nakdkulmasta kasin (Toiskallio 2009). Laajennan ja
systematisoin ndakékulmaa inhimillisen toiminnan yhteisollisella nakokulmalla, jossa kdytan kulttuuri-
historiallisen toiminnan teorian ajattelua inhimillisesta toiminnasta, niin systeemisesti kuin dynaamisesti
kehittyvana. (Engestrom 2015). N&illa kahdella toisiaan taydentavalla nakdkulmallisella valinnalla pyrin
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syventamaan kasitysta siitd, mita yhteisollisten muutosprosessien vastuullinen kehittdminen vaatii, kun
huomioon otetaan yksilétason aspektit ja alati muuttuva toimintaymparisto.

Avainsanat: kasvatus, systeemisyys, toimintakyky, kestava kehitys, turvallisuus

Hyva eldma yhden maapallon rajoissa? Tunteet ekososiaalisesti sivistyneen kdyttaytymisen ja
hiilijalanjaljen kohtuullistamisen oppimisprosessissa

Mikko Valtonen

Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Mika selittaa sen, ettd enemmistd ihmisistd tunnustaa ja tietda ilmastonmuutoksen vakavaksi ongelmaksi,
mutta ei arjessaan kdyttdaydy sen mukaisesti? Miten ekososiaalisesti sivistyneitd asenteitamme voitaisiin
jalostaa ja vahvistaa ekososiaalisesti sivistyneeksi kayttaytymiseksi? Miten tunteet vaikuttavat estavasti tai
mahdollistavasti hiilijalanjaljen kohtuullistamiseen?

Esittelen esitelmassani vaitostutkimukseni toimintatutkimuksellista ja autoetnografista asetelmaa
tavoitteena ilmastonmuutoksen hillitseminen oppimisen keinoin. Vahvistuva ekososiaalisesti sivistynyt
kayttaytyminen on valttamaton osa ilmastonmuutoksen valtakunnallista ja maailmanlaajuista hillintaa
kestavan tulevaisuuden kiireelliseksi rakentamiseksi. Opettajien osaamistason ja omakohtaisen
ekososiaalisen sivistyksen vahvistaminen on tarkea edellytys perusopetuksen ekososiaalisen sivistyksen
tavoitteen saavuttamiseksi. Ekososiaalista sivistysta ei voi opettaa ilman ekososiaalisesti sivistyneita
opettajia: tarvitsemme aikuisoppimista mahdollistamaan lasten oppimisen.

Millaisella oppivan yhteison toimintamallilla ja yhteisopalvelulla on mahdollista vahvistaa aikuisten
ekososiaalisesta sivistyneiden asenteiden muuttumista rohkaistuvaksi ekososiaalisesti sivistyneeksi
kayttaytymiseksi?

Tyytyvaiseksi kasvamaan? Koetun tyytyvadisyyden ja kestavien elamantapojen yhteys
Arto O. Salonen?, Jani Siiril33
'Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 2Metropolia, Helsinki, Finland, 30mnia Koulutus, Espoo, Finland

Tutkimme suomalaisten kokeman tyytyvaisyyden ja kestavien elamantapojen yhteytta. Halusimme saada
selville mitka tekijat selittdvat kestavien elamantapojen toteutumista Suomessa. Lansimaisissa
teollistuneissa yhteiskunnissa korostuvat jalkimateriaaliset arvot (Inglehart 1977; 1997; 2008). Koska
elintasoon liittyvat kysymykset on jo suurelta osin ratkaistu, on mahdollista siirtya aineellisen hyvan
maksimoinnista kohti elaman merkityksellisyyden voimistamista — taytta ihmisyytta (Maslow 1968).
Schwartzin (1992) mukaan painopiste siirtyy suoriutumisesta ja vallasta kohti hyvantahtoisuutta ja
universalismia. Allardtin (1976) kasittein kyseessa on olemisen painottuminen suoriutumisen sijasta.
Antonovskyn (1979) koherenssiteoria alleviivaa yksilon valmiutta hyédyntaa mahdollisimman tehokkaasti
kdytettavissa olevia voimavaroja, mika ilmenee pyrkimyksena tulla oman elaman tekijaksi.
Jalkimateriaaliset arvot ja vallalla olevat materiaaliset hyvan elaman tavoittelun tavat aiheuttavat
kiinnostavan jannitteen kansalaisten kokeman tyytyvadisyyden ja tyytymattomyyden valille. Jatkuvasti
kasvavan talouden varaan viritetyn yhteiskunnan hyvinvointijarjestelman yllapito ei salli tyytyvaista
kansalaista, joka on tunnistanut, minka verran materiaalista hyvaa on tarpeeksi, eikd enda osta uutta ja
enemman. Sen sijaan kyltymaton kuluttaja toteuttaa hyvaa elamaa lisaamalla kulutustaan aineellista hyvaa
maksimoidessaan. Otoksemme (n = 2052) edustaa Suomen 18-79 -vuotiasta vdestda. Analysoimme
aineiston maarallisilla ja laadullisilla menetelmilla. Operationalisoimme ruokaan, tavaroihin ja palveluihin,
kotiin ja asumiseen seka liikkumiseen liittyvat kestavat elamantavat 32 vaitteeksi. Taustamuuttujina
kdaytimme ikaa, koettua taloudellista parjaamistd, henkilokohtaisia tuloja, asuinpaikkaa, asumismuotoa seka
koettua tyytyvaisyytta elamaa kohtaan. Koettu tyytyvaisyys oli ylivoimaisesti voimakkain selittdja kestaville
elamantavoille. Tulokset haastavat kestavyyskasvatuksen siirtymaan niukkuus-, luopumis- ja
tinkimispuheesta tyytyvaisyyden tekijéiden tunnistamiseen ja vahvistamiseen. Toisaalta emme tieda
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tyytyvaisyyden ja kestavien elamantapojen valisen vaikutuksen suuntaa. Taman vuoksi pohdimme myds
voisiko pyrkimys kestdvien elamantapojen edistamiseen olla samalla tehokas keino suomalaisten
koherenssin tunteen vahvistamiseksi, mika auttaa voimistamaan hallinnan tuntua monimutkaistuneessa
maailmassa.

KIELIKASVATUS JA KIELITIETOISUUS KASVATUKSESSA/LANGUAGE EDUCATION AND LANGUAGE
AWARENESS IN EDUCATION

Sessio 1S - Kielitietoisuus kentalla

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: SS09

Puheenjohtaja: Raisa Harju-Autti, Tampereen yliopisto

Kieliparipaivakoti = kielitietoiset varhaiskasvattajat? Varhaiskasvattajien tulkintoja kielitietoisuudesta
Pauliina Sopanen
University of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland

Kielellinen ja kulttuurinen monimuotoisuus ndkyy uudessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (VaSu
2016) aivan uudessa mittakaavassa verrattuna edeltdjaansa. Kielitietoisuus on yksi uusista kasitteistd, joita
edellisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (VaSu 2005) ei vield ndhty. Uudessa varhaiskasvatussuunni-
telmassa kielitietoisuus on nostettu esiin osana varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria ja osana
varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan suunnittelua ja toteuttamista. Nain ollen kielitietoisuuden tulisi
nakya paitsi varhaiskasvatuksen suunnittelussa myos varsinaisessa varhaiskasvatustydssa.

Esitelmani pohjautuu uuteen varhaiskasvatussuunnitelmaan ja sen maaritelmiin kielitietoisuudesta seka
neljan varhaiskasvattajan teemahaastatteluissa esiin tuomiin ajatuksiin kielitietoisuudesta. Varhaiskasvatta-
jat tyoskentelevat ns. kieliparipdivakodissa, jossa suomenkieliset ja ruotsinkieliset ryhmat ovat sijoitettuna
saman katon alle. Paivdkodin henkilokunnasta ja lapsista suurin osa on joko yksikielisid (suomi tai ruotsi
didinkielena) tai kaksikielisid (suomi-ruotsi), mutta ryhmissa on myds muutamia lapsia, jotka oppivat
paivakodissa suomea tai ruotsia toisena kielena.

Haastatteluiden pohjalta voidaan sanoa, etta varhaiskasvattajien kuvaukset kielitietoisuudesta ja
kielitietoisesta toiminnasta menevat joissain maarin yksiin uuden varhaiskasvatussuunnitelman kanssa,
mutta eroavat toisistaan. Varhaiskasvattajat nostavat haastatteluissa esiin erilaisia kielitietoisuuden
piirteitd, jotka voidaan jakaa viiteen eri ryhmaan: 1) aktiviteetit paivakodissa, 2) ymparisto, 3) varhaiskas-
vattajien kielenkaytto, 4) lasten kielenkehitys ja 5) mielenkiinnon herattaminen.

Varhaiskasvattajat kokevat tydskentelyn kieliparipdivakodissa tarkedksi ja pitavat paivakodin kaksikielisyyt-
ta ja yli ns. kielirajan tyoskentelemista yhtena keinona kasvattaa kielitietoisuutta. He kasittelevat kuitenkin
kielitietoisuutta Iahinna vain suomen ja/tai ruotsin kielen ndkékulmasta, eivatka itse tuo esiin paivakodin
monikielisyytta. Varhaiskasvattajien kielitietoisuuden tukeminen ja kielitietoisuudesta keskusteleminen
voisi toimia keinona tukea kulttuurista ja kielellistd monimuotoisuutta, joka on arkipdivaa yha useammassa
paivakodissa.

Avainsanat: kielitietoisuus, varhaiskasvatus, varhaiskasvattajat

Lihteet:

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. (2016). Helsinki: Opetusministerio.
http://www.oph.fi/download/179349 varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016.pdf (Viitattu
19.9.2017)
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. (2005). Helsinki: Stakes.
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/77129/Varhaiskasvatussuunnitelmanperusteet.pdf
(Viitattu 19.9.2017)

Kielipolitiikka ja kielellinen hallinta koulutilassa seka koulun kdytannoissa — etnografinen tutkimus
koulutiloista Suomessa ja Ruotsissa

Tuuli From

Kasvatustieteellinen tiedekunta, Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Kielten asemaa koulutuksessa maarittava politiikka kytkeytyy olennaisesti abstraktia ja materiaalista tilaa
koskeviin kysymyksiin. Esimerkiksi Suomessa ruotsinkielista koulua koskevissa keskusteluissa tyypillinen on
puhetapa, jossa tuotetaan ymmarrysta yksikielisen tilan valttdmattomyydesta ruotsinkielisessa koulutuk-
sessa. Ruotsissa suomenkielisen koulutilan tarvetta ja oikeutusta maaritelldan kansallisen vahemmisto-
poliitikan ja koulumarkkinoiden ristipaineessa. Koulun kielellisia ja tilallisia kdaytantdja voidaan tarkastella
osana laajempia poliittisia ja kulttuurisia valtasuhteita. Tassa esityksessa analysoidaan kielipolitiikan
ilmentymia ja kieleen liittyvaa hallintaa kaksikielisen kouluympariston diskursiivis-materiaalisissa ja
tilallisissa jarjestyksissa. Tila ymmarretdaan yhtdalta materiaalisena, toimintaa mahdollistavana ja
rajoittavana, toisaalta sosiaalisesti konstruoituna, poliittisena ja strategisena.

Analyysin lahtokohtana on Spolskyn (2004) ndkemys kielipolitiikasta monikerroksisena, kielikdytanteet,
uskomukset ja hallinnan ulottuvuuden sisaltdvana toimintana. Tutkimus paikantuu feministisen
kouluetnografian perinteeseen, jolloin huomio tarkentuu erityisesti valtaa ja erontekoja koskeviin
kysymyksiin ja siihen, miten naista neuvotellaan koulun tiloissa. Tutkimuksen aineisto koostuu havainto-
muistiinpanoista, henkilokunnan haastatteluista seka oppilaiden tuottamasta valokuva-aineistosta ja siihen
kytkeytyvista valokuvahaastatteluista. Aineisto on tuotettu yhden lukuvuoden aikana etelaisessd Suomessa
sijaitsevassa kieliparikoulussa (jossa suomen- ja ruotsinkieliset koulut jakavat koulurakennuksen) seka
kaksikielisessa ruotsinsuomalaisessa koulussa Ruotsissa.

Alustavien tulosten perusteella on mahdollista tarkastella, miten kielipoliittiset diskurssit ja kdytannot
yhtaaltd muokkaavat koulun materiaalisia ja sosiaalisia tiloja ja toisaalta tulevat muokatuiksi koulutuksen
kaytanndissa. Lisaksi nahdaan, miten kielellinen hallinta kytkeytyy koulun tilallisiin kdytantdihin. Kielitietoi-
suuden ja kieleen kytkeytyvien erontekojen voidaan havaita korostuvan kieliparikoulun ja kaksikielisen
koulun kaltaisissa koulutiloissa, joissa kielenkaytto ja kielivalinta ovat jossain maarin sddnneltyja. Kieli ja
kieliryhmaan kuuluminen saavat erilaisia merkityksia koulun tilallisissa kdytanndissa ja siind, miten oppilaat
hahmottavat koulutilaa.

Kielitietoisia kaytanteita plurikielisessa koulussa: kokemuksia toimintatutkimuksesta
Heini Lehtonen?, Reetta Rity?
'Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 2Raty-Salovaara-Bl&field, Helsinki, Finland

Esityksemme perustuu meneilldan olevaan sosiolingvistiseen toimintatutkimushankkeeseen monietnisissa
yhteisoissa Ita-Helsingissa. Hankkeen tavoitteena on edistaa kielitietoisuutta ja tehda yhteisdéjen monia
kielia nakyviksi. Hankkeessa toimii kielentutkijoita, toimittaja ja yhteisotaiteilijoita ja se toteutetaan yhteis-
tydssa yhteisdjen jasenten kanssa. Toiminta on alkanut yhdessa alakoulussa. Hanke on linjassa uuden
opetussuunnitelman edellyttaman kielitietoisen koulun ajatuksen kanssa.

Kuvaamme esityksessa hankkeen tavoitteita ja toimintatapoja. Keskitymme yhteen luokkaan, jonka kanssa
hankkeen toimijat ovat viettdneet eniten aikaa. Luokassa on jarjestetty useita kieliaiheisiin liittyvia opetus-
ja taidetuokioita, ja opettaja on luonut luokkaan plurikielisia kdytanteitd. Tuokioista on keratty dani- ja
videoaineistoa, ja luokan oppilaita sekd opettajaa on haastateltu. Pohdimme esityksessa kokemustemme ja
aineiston pohjalta seuraavia kysymyksia: Mita kielitietoinen koulu voi kdytdnnossa tarkoittaa? Miten
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opettaja voi ottaa luokkansa monet kielet huomioon? Miten opettaja ja oppilaat kokevat plurikielisyyden
luokkatilanteessa?

Tutkimus osoittaa, etta eri kielten huomioon ottamisella on positiivinen vaikutus koulutyohon. Opettajan
mukaan oppilaat ovat rohkaistuneet puhumaan omista taustoistaan ja kielista yleensa seka auttavat
auliimmin toisiaan. Oppilaat ottavat taitavasti ja mielellaan kielellisen asiantuntijan roolin — ja toisaalta
osoittavat kiinnostusta silloin, kun eivat ole asiantuntijoita.

Kirjallisuutta:
Busch, Brigitta 2015: The linguistic repertoire revisited. — Applied Linguistics 33/5: 503-523.

Edwards, Emily - Burns, Anne 2015: Language teacher action research: achieving sustainability. — ELT
Journal 70/1: 6 - 15.

Hélot, Christine - O Laoire, Muiris 2015 (toim.): Language Policy for the Multilingual Classroom. Pedagogy of
the Possible. Multilingual Matters.

Madsen, Lian Malai - Karrebaek, Martha Sif - Mgller, Janus Spindler 2015: Everyday Languaging.
Collaborative Research on the Language Use of Children and Youth. Mouton de Gruyter.

Sessio 2S - Kielitietoisuus teksteissa ja kaytanteissa
Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: SSO9

Puheenjohtaja: Sirkku Latomaa, Tampereen yliopisto

Normaaliuden rakentuminen ja purkaminen lastenkulttuurissa — Lastenkirjallisuuden hyédyntamisesta
kriittisen lukutaidon kehittymisessa

Jaana Pesonen

Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Lastenkulttuuri on merkittavassa osassa kun tarkastellaan miten ymmarramme — ja samalla tuotamme
ymmarrysta — oikeasta ja vaarasta, siis tavoista ja normeista yhteiskunnassa. Lastenkulttuuri, niin kirjat,
pelit, elokuvat kuin myds muun muassa lelut, rakentavat ymmarrystamme niin maailmasta kuin myos
itsestamme. Nama kulttuurituotteet eivat ainoastaan heijasta aikamme kulttuurisia normeja, aatteita,
uskomuksia ja arvoja, vaan samalla tuottavat niita. Tassa tutkimuksessa on tarkasteltu lastenkulttuurin,
erityisesti lastenkirjallisuuden roolia kriittisen lukutaidon kehittymisessa. Kysymyksenasettelu pohjaa
kirjallisuussosiologiseen lahestymistapaan, joka mahdollistaa kirjallisuuden rakentaman ja yllapitaman
yhteiskuntakuvauksen tarkastelun. Tutkimuskysymyksena on: Miten lastenkirjallisuus voi tukea kriittisen
lukutaidon kehittymista? Keskiossa on myos lastenkirjallisuuden rooli interkulttuurisen tietouden kehittymi-
sessa, ja siksi tarkastelen myos kirjoissa esitettyja epatasa-arvon, ennakkoluulojen ja valtasuhteiden
kuvauksia. Tutkimus hyddyntada intersektionaalista analyysia, joka edellyttdda monimuotoisten valtasuhtei-
den tiedostamisen, sekda ymmarryksen siita, ettei yksiloita, vahemmistoon eikd enemmistdon kuuluvia,
tulisi jaotella kuuluviksi yksittadisiin ja kapeisiin kategorioihin. Esitan tuloksissa nakékulmia siihen, miten
kirjallisuus voi edistaa kriittista ajattelua, sekd ymmarrystda moninaisista nakdkulmista. Kirjallisuus tarjoaa
lukijoilleen paikan kyseenalaistaa yksinkertaiset oletukset niin itsesta kuin muista, ja ndin ollen lastenkirjat
voivat tukea myos interkulttuurisen ymmarryksen kehittymisessa. Esitdn my®os, etta kirjat voivat toistaa, ja
nain ollen vahvistaa jo olemassa olevia valtasuhteita, joissa normitetaan ihmisten olemusta ja olemista.
Toisaalta kirjat voivat myo6s kyseenalaistaa, ja nain ollen haastaa olemassa olevia normikasityksia, liittyen
etnisyyteen, sukupuoleen, seksuaaliseen suuntautumiseen tai esimerkiksi sosiaaliluokkaan.
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Muuttaako monikielisyyden kdanne kielikasvatuksen termit?
Maria Ahlholm
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Muuttaako monikielisyyden kdaanne kielikasvatuksen termit?

Koulujen monikielisyytta on lahestytty 2000-luvun sosiolingvistisessa tutkimuksessa heteroglossian,
metrolingualismin, monikielisyyden, plurilingualismin ja translanguagingin kasittein. Niille yhteista on
monikielisen todellisuuden hyvaksyminen ja niin kutsutusta yksikielisyyden koodista irtautumisen pyrkimys.
On korostettu, ettd yksilén oppimisen kannalta kielia ei tule ndhda toisistaan erillisind koodeina vaan
yhtena kielellisena resurssina. Oppiaineiden nimikkeet maaraytyvat kuitenkin koodiajattelun mukaan.

Noin 20 prosenttia helsinkildisistd alakoululaisista puhuu didinkielendan jotakin muuta kuin suomea tai
ruotsia — tavallisimmin venajaa tai viroa, mutta myos esimerkiksi arabiaa, somalia, albaniaa, kiinaa,
vietnamia, thaita, turkkia, hindia tai pashtua, yleisyysjarjestyksessd mainiten. Samalla oppiaineen nimessa
esiintyva termi aidinkieli on pitdanyt selittda uudelleen, niin ettd vuonna 2016 kayttoon otetussa
opetussuunnitelmassa oppiaineen nimea didinkieli ja kirjallisuus kdytetaan kattokasitteena kahdelletoista
erilaiselle suomen, ruotsin, saamen, viittomakielen tai muun oppilaan aidinkielen oppimaaralle. Jalleen
pohditaan, mika on adidinkielen rooli oppimisessa.

Suomi on virallisesti kaksikielinen maa, mutta suomalainen koulu ei ole koskaan ollut kaksikielinen, vaan
suomi ja ruotsi ovat elaneet rinnakkain. Todellisuutta kuvaa paremmin termi rinnakkainen kaksikielisyys tai
kaksi rinnakkaista yksikielisyytta. Monikielisyyden kddnne nostaa uusia kysymyksia kahden rinnakkaisen
yksikielisyyden mallista. Englanti ja vendja ovat oma lukunsa koulujen kielimaisemassa. Englanti esiintyy
koulun opetussuunnitelmissa edelleen termilla vieras kieli, vaikka arkipdivan kaytanteet mediassa ja
ty6elamassa osoittavat sen olevan sosiolingvistiselta positioltaan toinen kieli. Vendjaa on ehdotettu toisen
kotimaisen kielen korvaajaksi joillakin paikkakunnilla.

Tarkastelen, millaisia jannitteita sisaltyy kielikasvatusoppiaineiden nimikkeisiin monikielisyyden kddnteen
muuttaessa todellisuutta. Pohdin myos yksilon kielellisen repertuaarin huomioimisen ja kieliaineiden
suunnitelmallisen ryhmaopetuksen dilemmaa.

Kieliopin konkreettinen merkitys didinkielen ja vieraiden kielten opetuksessa

Irja Alho?, Riitta Korhonen?

ISuomen kielen laitos, Itd-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland, 2Kielitoimisto, Kotimaisten kielten keskus,
Helsinki, Finland

Viime vuosikymmenien aikana kuva kieliopin kouluopetuksesta seka didinkielen etta vieraiden kielten
osalta on hamartynyt: mita opetetaan, kun sanotaan opetettavan kielioppia? Opetussuunnitelmista
kieliopin kasite on aikojen kuluessa saanut aina vain vahemman tilaa, ja lopulta se on haivytetty
epamaaraiseksi taustaoletukseksi.

Teimme kaksi pienta verkkokyselya paakaupunkiseudun ja itdisen Suomen opettajille, ensimmaisen
ylakoulun aidinkielen ja vieraiden kielten opettajille (2016) ja toisen luokanopettajille (2017). Kysyimme
kasityksia kieliopin ja muun kielitiedon merkityksesta, kieliopin sisaltovalinnoista ja opetusmetodeista.
Esityksessamme kerromme naiden kyselyiden tuloksista.

Oletimme, etta kieliopin asema on myo6s kdaytanndn opetustydssa entisestdan heikentynyt yksittdisten

kielitaidon osa-alueiden vallatessa tilaa. Lisdksi oletimme, ettd yhteydet didinkielen ja vieraiden kielten
kielioppien opettamisessa ovat ohuet.
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Kyselymme tulokset vahvistivat myos oletustamme, etta kielioppi kasitetdan monella eri tavalla. Esimerkiksi
monille luokanopettajille kyse on oikeinkirjoituksen tai kielen rakenteen yksittaisista sdanndoista, kun taas
joillekin kielioppi on saantojen abstrakti jarjestelma. Useille opettajille kielioppi on kuitenkin jopa intohimo,
ja he pyrkivatkin opettamaan aihetta monipuolisesti ja innostavasti. Toisaalta jotkut sanovat opettavansa
vain “pakollisen minimin” ikdvasta aiheesta. Yhteisia kdytanteita ei tunnu olevan.

Kyselymme paljastavat, ettd vaikka kieliopin kouluopetuksesta on keskusteltu viime vuosikymmeninakin
aika ajoin, yhtenaistd ndkemysta ei ole syntynyt. Kielioppisisaltéihin ei ole juurikaan saatu mausteita
uudemmasta kielitieteesta, eika kielten valinen vertailukaan ole vield saanut ansaitsemaansa sijaa.
Opetuksen muutokset ndkyvat lahinna kaytannon kieli- ja tekstitaitojen korostamisena. Kyselyn mukaan
hyvin olennainen opetukseen vaikuttanut muutos on ollut sekin, ettd opetusryhmat ovat aina vain
heterogeenisempia.

Ehdotamme, ettd peruskouluun alettaisiin kehitelld yleisempaa kielten tuntemuksen materiaalia, jossa
yhteiset kieliopilliset kasitteet olisivat didinkielen ja vieraiden kielten opetuksessa mielekkdassa kaytossa.

Sessio 3S - Language and Educational Contexts
Time: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Venue: SS09

Chair: Raisa Harju-Autti, University of Tampere

Towards language aware education in Finland
Tamas Péter Szabd, Josephine Moate
Department of Teacher Education, University of Jyvaskyld, Jyvaskyla, Finland

Recent conceptualisations frame language awareness as an appreciation for language and the variation
that exists within and across languages. This development reflects the flow of people across borders and
linguistic changes that occur within one context across time. Whilst second language pedagogies and
heritage language education have been developed in Finland, the way in which the different aspects of
language awareness come together within the changing landscape of education has received less attention.

As the number of languages in education increases, so the role of language increasingly comes to the fore.
New arrivals with different linguistic repertoires, that is different ways of using languages and assumptions
regarding language, enter a landscape full of language practices and assumptions with invisible rules
regarding what kind of language can be used where, by whom and how. These practices are often so well
established that educational stakeholders may not be aware of them, yet these practices have significant
implications for the integration of new arrivals.

The challenge Finnish education faces is to recognise the existing linguistic landscape in order to be
sensitive and responsive to the linguistic repertoires and integration of new arrivals. In addition to bringing
new linguistic resources to the existing landscape, critical reconsideration of the established linguistic
landscape is important to ensure that Finnish education maintains its mandate of quality comprehensive
education for all. This paper elaborates on these points with the examples of the text-based nature and the
material culture of Finnish education.

Raising awareness of ELF communication for work life purposes: A research agenda
Mirja Hdmaldinen
University of Tampere, Tampere, Finland

Communication problems in work communities that result in burn-out and sick leaves are a real threat to
well-being at work. As most university students take English courses as part of their degree studies,
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courses that focus on aspects of communication through English in multilingual and multicultural work
places would give students a chance to prepare themselves for the demands of global work places.

Dialogue: Constructive Talk at Work offered at the University of Tampere is a course designed to raise
students’ awareness of English as lingua franca (ELF) communication at work. The pedagogical approach of
the Dialogue course is based on David Bohm’s (1996) dialogue which focuses on such aspects of
communication as the nature of collective thought and participation. Although the theoretical foundation
of the course is based on research and literature on dialogue, the course is not theoretical. Instead, it
provides a forum to experience dialogue and reflect on communication at work using English as a lingua
franca.

In my presentation, | will briefly describe the course goals, contents, the dialogue method and report
student feedback. | will also suggest a research agenda to further develop dialogical language education.
The Dialogue course provides data to be considered in the framework of the research agenda. English is a
world language and using English in the global context, at work and in all human interaction, could be not
just for special purposes, but for the special purposes of aiming at wise communication.

Bohm, D. 1996, On dialogue. Routledge, London, GBR.

KORKEAKOULUTUTKIMUS/HIGHER EDUCATION RESEARCH

Sessio 1A

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: Fellman

Puheenjohtaja: Kirsti Lempidinen, Lapin yliopisto

Vertaisarviointi lehtiartikkelikasikirjoitusten kehittajana

Paivi Atjonen
Itd-Suomen yliopisto / Filosofinen tiedekunta, Joensuu, Finland

Tutkimuksessa tarkasteltiin kasvatustieteellisen alan henkilston kokemuksia tieteellisten lehtiartikkeleiden
vertaisarvioinnista. Kansainvalisesti vertaisarviointia on tutkittu erityisesti luonnon- ja ladketieteellisilla
aloilla. Sita on tarkasteltu paljon bibliometrisesti seka vertaisarvioijien ja lehtien toimitusten nakdkulmasta,
mutta vahan kirjoittajien kannalta.

Empiirinen aineisto koottiin kevaalla 2017 e-lomakkeella, jonka taytti hyvaksytysti 121 vastaajaa. Heistd 67
% oli naisia, ja vastaajilla oli keskimaarin noin 18 vuoden yliopistotytkokemus. Vastaajat olivat julkaisseet 3-
227 artikkelia.

Tassa esityksessa raportoitavassa osatutkimuksessa keskityttiin viimeisimmasta hyvaksytysta artikkelista
saatuihin palautteisiin. Viimeisin artikkeli oli ollut tyypillisesti Jufol-luokitettu (57 %), ja se oli kirjoitettu
joko yksin (17 %) tai vastuukirjoittajana useamman henkildn kirjoittajaryhmassa (55 %). Hieman yli puolet
vastaajista piti viimeisimman artikkelin kasittelyprosessia jokseenkin samanlaisena kuin muissa
artikkeleissaan.

Kaksi kolmesta kertoi toimeenpanneensa vain korjausesitykset, joista oli samaa mielta ja jotka saattoi itse
selvasti hyvaksya. Melkein yhta moni oli tehnyt myds muutoksia, joita he itse pitivat Iahinna mielipidekysy-
myksind. Noin kolme neljasta kirjoittajista oli vakuuttunut korjausten tarpeellisuudesta seka korjaustyon
aikana etta sita nyt jalkikdteen ajatellessaan. Runsas neljannes oli ollut huolissaan, osaisiko tehda tarpeeksi
tai oikein korjauksia. Puolet kirjoittajista oli hakenut vertaistukea seka alkuperaisen kasikirjoituksen
tekemiseen etta lehden vertaisarvioijilta tulleen palautteen tulkintaan; tyypillisimmin tukea oli haettu
artikkelin toiselta kirjoittajalta ja tutkijaryhmasta.
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Kirjoittajien mielesta arvioijat olivat perehtyneet kasikirjoitukseen huolellisesti (82 %) ja antaneet puoluee-
tonta palautetta (82 %). Kolmasosan mielestd palautteet eivat kohdentuneet oleellisiin seikkoihin, ja runsas
neljannes ei varauksetta tunnistanut palautteesta oman tutkimuksen arvostusta. Sukupuoli, yliopistotydko-
kemus, oma toiminta vertaisarvioijana, kirjoitusvastuu tai koettu korjaustentekovarmuus eivat olleet yhtey-
dessa palautekokemuksiin. Aiemmat myonteiset palautekokemukset olivat yhteydessa viimeisimmasta
hyvaksytysta artikkelista saadun vertaisarvioinnin osuvuuteen.

Tohtorin asiantuntijuuden osa-alueet, padomat ja kentat — valmiina kilpailuun?
Minna Maunula
JY, KYC, Kokkola, Finland

Tohtorikoulutuksessa hankitaan monipuolista asiantuntijuutta, niin teoreettista, kdaytannollista,
sosiokulttuurista kuin itsesdatelyllistakin. Tohtorien asiantuntijuus kuitenkin usein ymmarretdan vain
teoreettiseksi ja tutkimuksen tekemiseen liittyvaksi, myos tohtoriopiskelijat itse kaventavat asiantuntijuut-
taan teoreettispainotteiseksi omissa kasityksissdaan. Todellisuudessa yliopistoissa tuotetaan suuri maara
tohtoreita, joilla on laajaa ja yksilollista osaamista, mutta heikko tietdmys asiantuntijuutensa monipuolisuu-
desta seka ndin ollen puutteelliset taidot asiantuntijan padomansa hyodyntamiseen eri kentilla.

Perinteisesti tohtorit ovat tyollistyneet yliopistoihin ja erilaisin tutkimustehtaviin. Viime vuosina kasvavassa
maarin tohtoreita on kannustettu tyollistymaan perinteista poiketen laajemmille kentille, kuten yritys-
maailmaan. Yritysmaailma odottaa tohtoreilta laajaa asiantuntijuutta ja kykya aitojen ongelmien
ratkaisemiseen tiimeissa, ja samoja yrittdjamaisia taitoja tarvitaan myos akateemisella kentalla tohtorina
toimiessa. Kuitenkin ymmarryksellinen kuilu eri kenttien valilla tohtorien asiantuntijuudesta on edelleen
syva, mika heijastelee osaltaan ty6ttomien tohtorien maarassa.

Laadullinen tutkimukseni tarkastelee yhdeksan tohtoriopiskelijan tai tuoreen tohtorin kasityksia omasta
asiantuntijuudestaan, kuinka he arvioivat asiantuntijuuttaan bourdieulaisittain pddomana ja millaista
kayttoarvoa paaomilla on eri kentilld, kuten akateemisella tai ei-akateemisella kentalla. Tohtorin
monipuolinen asiantuntijuus on eri kentilla kdytavassa kilpailussa arvokasta padomaa, josta kenttien
toimijoiden, erityisesti tohtoriopiskelijoiden ja tuoreiden tohtorien tulisi itse olla tietoisia, erityisesti
tyollistymiskilpailuun osallistuessaan.

Ulkomailla tohtoritutkintoa suorittavan suomalaisen tohtoriopiskelijan elamankulku ja identiteetti

Marja Peura
Turun yliopisto, Turku, Finland

Esitykseni perustuu alulla olevaan vaitostutkimukseeni, jossa tarkastellaan ulkomailla tohtoritutkintoa
suorittavien suomalaisten tohtoriopiskelijoiden elamankulkua ja identiteetin rakentumista. Opiskelijoiden
liilkkuvuus on maailmanlaajuisesti lisddntynyt yhtena yliopistojen tarkeana kansainvalistymisstrategiana.
Kansainvalisen tutkimuksen ja yhteistydn merkityksen korostuminen kansantaloudellisesta nakokulmasta
nakyy erityisesti tohtorikoulutuksessa, jossa kansainvalisten opiskelijoiden maarat ovat kasvaneet osana
yleista tohtoriopiskelijamaarien kasvua. Suomalaisia opiskelee ulkomaisissa korkeakouluissa ennatysmaara,
mutta aikaisempi kansainvaliseen tutkinto-opiskeluun kohdistunut tutkimus on jattanyt ulkomailla
tohtoroituvat suomalaiset lahes huomiotta. Liikkuvuuden poliittiset tavoitteet eivat mydskaan selita sita,
miten yksittdinen tohtoriopiskelija paatyy tekemaan tutkintoa ulkomaille tai millaisena nama opinnot
koetaan.

Tutkimuksen tarkoituksena on ymmartaa ulkomailla tohtoroituvien suomalaisten eldméankulkua ja

tarkastella heidan tohtoriopinnoille antamiaan merkityksia sijoittamalla tohtoriopinnot osaksi aikaisempia
kokemuksia ja tulevaisuuden suunnitelmia. Elamankulku maaritelldaan sosiologisesti eri elamanalueiden
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tapahtumien sarjaksi, joissa yksilon elama nahd&dan osaksi sosiaalisia rakenteita (Mayer 2004). Teoreet-
tisena kehyksena hyodynnetdan identiteettitrajektorin kasitettd, joka rakenteet huomioiden korostaa
toimijuutta, yksilon aikaisempia kokemuksia ja tulevaisuuden visioita osana tohtoriopintoja ja identiteetin
rakentumista (McAlpine 2012). Tutkimuksessa kysytaan, mikd houkuttelee suorittamaan tohtoritutkintoa
ulkomaille, millaisia urapolkuja pitkin ulkomaille on paadytty seka millaisena tulevaisuus naille opiskelijoille
nayttaytyy. Tutkimuksessa vertaillaan lisaksi huippuyliopistoissa ja tavallisemmissa yliopistoissa tohtoroi-
tuvien kokemuksia ja selvitetdaan l0ytyyko niista elamankulullisia tyypillisyyksia. Rankinglistojen karkipadhan
sijoittuminen on yliopistoille etu kilpailtaessa lahjakkaista opiskelijoista. Tutkimuksen aineistoksi keratdan
kirjoitelmia ja haastatellaan ulkomailla tohtoroituvia suomalaisia. Aineisto analysoidaan narratiiveina,
joiden avulla yksilot rakentavat elaméankulkuaan ja identiteettidan.

"Viimeiseen asti tyylilla". Opiskelijoiden diskursseja lakkautettavalla kampuksella.
Kristiina Samppala?, Pekka Riiha!, Antti Juvonen?
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland, 2ltd-Suomen yliopisto, Savonlinna, Finland

Laadun ja erityisesti taloudellisen tehokkuuden tavoittelu on johtanut laajoihin korkeakoulujarjestelmien
reformeihin kotimaassa ja ulkomailla. Usein tavoitteitta on yritetty saavuttaa joko koulutusyksikoita tai
jopa erillisia korkeakouluja yhdistamallda. Maailmalla yhdistamiset ovat herattdaneet laajaa huomiota
esimerkiksi Kanadassa, Eteld-Afrikassa ja Australiassa. (Stephenson 2011.)

Suomessa, toisin kuin ulkomailla (Stephenson 2011) korkeakoulujen fuusiot ovat uusia ja vield vahan
tutkittu asia, lukuun ottamatta Timo Aarrevaaran (mm. 2016a, 2016b) tutkimuksia, jotka kasittelevat
laajasti korkeakoulutuksen kotimaisia kehityslinjoja fuusioiden ndkokulmasta. Korkeakoulututkimuksissa
yhdistymisten sosiokulttuurisille aspekteille ja erityisesti opiskelijoiden kokemuksille on kuitenkin annettu
toistaiseksi hyvin vahan tilaa.

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme Itd-Suomen yliopiston opettajankoulutusyksikén, Savonlinnan
kampuksen lakkautusta ja yhdistamista sisarkampukseen Joensuussa. Tutkimuksemme kohdistuu
Savonlinnan kampuksen opiskelijoiden tuottamiin diskursseihin oman yksikon lakkauttamisesta. Aineisto on
keratty e-lomakkeella, vapailla kirjoituksilla kymmenen kuukautta lakkautuspaatoksesta. Opiskelijoilta
kysyttiin, millaista yliopiston arki on ollut paatoksen jalkeen.

Tassa tutkimuksessa analysoimme vastauksista nousevia diskursseja seka niiden ilmentamia opiskelija-
positioita erityisesti identiteettiyon nakékulmasta. Tuloksia peilaamme vield opintoihin kiinnittymiseen seka
opiskelijoiden tulevaan opettajan tydnkuvaan.

Aineistosta nousi selkeasti nelja erilaista diskurssia; 1. opintodiskurssi (”...mahtavaa paastd hyodyntamaan
Joensuun valikoimal”), 2. saattohoitodiskurssi (”...viimeiseen asti tyylilld”), 3. epavarmuusdiskurssi ("Mitdan
ei uskalleta sanoa varmaksi...”) sekéa 4. yhteiskuntadiskurssi ("Usko paattdjiin mennyt totaalisesti”). Naista
erilaisista puheavaruuksista muodostettiin lopuksi nelja erilaista subjektipositiota, eli puhetapojen
edustamia opiskelijatyyppeja. Opintodiskurssiin liittyi vahvasti Aktiivisuuspositio, saattohoitodiskurssiin
Selviytyjapositio, epavarmuusdiskurssiin Ahdistuneen positio ja yhteiskuntadiskurssiin Vihaisen positio.

Tutkimuksen perusteella voidaan sanoa, etta yhdistymisprosessi koskettaa opiskelijoita eri tavoin; toisille
kokemus voi muodostua ammatillista kehitysta tukevaksi, kun taas toisille se voi luoda riskeja niin
opinnoissa jaksamiselle kuin tulevalle ammatti-identiteetille. Tulevissa yhdistymisprosesseissa olisikin
tarkeda osata kohdistaa tukitoimia naille riskiryhmille (tdssa Ahdistuneet ja Vihaiset).
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Sessio 1B

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: LS2

Puheenjohtaja: Leena-Maija Rossi, Lapin yliopisto

Epatyypillisemmilla opintopoluilla? Tyolaistaustaiset yliopisto-opiskelijat ja koulutukseen valikoituminen
Susanna Mikkonen, Vesa Korhonen
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Viime vuosikymmenten aikana tapahtuneesta yliopistokoulutuksen laajentumisesta huolimatta erot
korkeakoulutukseen osallistumisessa eri yhteiskuntaluokkien valilla nousevat sinnikkadasti esiin tutkimuk-
sissa vuodesta toiseen. Suomalaisessa yhteiskunnassa koulutuksellisen tasa-arvon diskurssi erityisesti
mahdollisuuksien tasa-arvon nakékulmasta on ollut voimakas, mutta erot sosiaaliryhmien vililld koulutuk-
seen osallistumisessa eivat kuitenkaan ole havinneet. Rinteen (2014) mukaan korkeasti koulutettujen
vanhempien lapsilla on Suomessa muihin ndhden 8-kertainen todennakoisyys paatya yliopisto-opiskelijaksi,
ja yliopistoon hakeneidenkin joukossa 1.5-kertainen. Ongelmana vaikuttaakin olevan erityisesti itsevalikoin-
ti: matalammasta sosioekonomisesta asemasta tulevat eivat nde yliopistokoulutusta itselleen mahdollisena
tai sopivana vaihtoehtona, eivatka nain ollen paady edes hakeutumaan opintoihin.

Tama tutkimus pohjautuu vaitdstutkimukselle, jossa tarkastellaan tyoldistaustaisten yliopisto-opiskelijoiden
opintopolkuja, opiskelukokemuksia seka opintoihin kiinnittymista. Ty6ldistaustaisuus on opiskelijan
yhteiskuntaluokkaa ja taustaa kuvaava kasite, joka yhdistetdan korkeakoulututkimuksessa kotitaustaan,
sosioekonomiseen asemaan ja identiteettiin liittyvaksi tekijaksi. Tutkimuksessa hyddynnetdan vuoden 2016
EUROSTUDENT-kyselyaineistoa (n=3756) seka Opiskelun ja koulutuksen tutkimussdatié Otuksen vuonna
2014 kerdamaa korkeakouluopiskelijoiden haastatteluaineistoa (n=12).

Alustavien tulosten perusteella tyolaistaustaiset yliopisto-opiskelijat ovat epavarmempia yliopistokoulutuk-
sen sopivuudesta itselleen ja siirtyvat yliopisto-opintoihin hitaammin kuin keskiluokkaiset toverinsa.
EUROSTUDENT-tilastoaineiston tarkastelu osoittaa, ettd yhteiskuntaluokka on edelleen yhteydessa eri
tieteenaloille valikoitumiseen. Yliopistoon hakeutumisen vaiheessa merkittdvaan asemaan nousevat
opiskelijoiden vanhempien mahdollisuudet tarjota tukea koulutusvalintojen tekemiseen. Tydldistaustaiset
opiskelijat tekevat valintoja itsendisesti, silld heiddn vanhemmillaan ei ole omakohtaisia kokemuksia
korkeakouluopinnoista eikd myoskaan sellaista strategista tietoa, jonka avulla auttaa lapsiaan navigoimaan
opintopoluilla omaa koulutustasoaan korkeammalle. Keskiluokkaisille opiskelijoille vaikuttaisi my6s olevan
helpompaa oppia kotoaan koulutuksen kannalta merkityksellisid strategisia taitoja, kuten keskustelu- ja
argumentointitaitoja, lukemistottumuksia ja opiskelutaitoja.

Tutkimuksen perusteella ajankohtaisessa yliopistojen opiskelijavalintojen uudistamisprosessissa on
koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon nakdkulmasta tarkeda huomioida perhetaustaan liittyvat epatasaiset
resurssit koulutusvalintoja tehtdessa sekda mahdollistaa opintoihin padsy myds valintaa pidempaan
kypsytteleville.

Tutkintotyytyvaisyys tyouran niakdkulmasta -yliopisto-opintojen kehittamat valmiudet suhteessa
tyoelaman tarpeisiin

Tarja Tuononen?, Tuukka Kangas?, Eric Carver?, Anna Parpala?

Yliopistopedagogiikan keskus (HYPE) Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 2Helsingin yliopisto, Helsinki,
Finland, 3Urapalvelut Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Yliopistojen ja korkeakoulujen opetuksessa on useiden vuosien ajan kiinnitetty yhd enemman huomiota
yleisten tyoelamavalmiuksien kehittymiseen. Samaan aikaan ty6elamassa vaadittavista taidoista puhutaan
paljon. Tassa tutkimuksessa tarkastelemme miten valmistuneet arvioivat yliopisto-opiskelun kehittdneen
yleisia tydelamavalmiuksia ja miten ne vastaavat tyoelamassa tarkedksi koettujen taitojen kanssa. Lisaksi
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tavoitteena on tutkia, miten tutkintotyytyvaisyys on yhteydessa yleisiin tydelamavalmiuksiin ja tyon vaati-
vuustasoon. Tutkimuksen aineisto koostuu (n =911) viisi vuotta valmistuneiden kyselyvastauksista, joka on
keratty syksylla 2016. Kyselyyn vastasi ylemman korkeakoulututkinnon ja farmaseutin ja lastentarha-
opettajan tutkinnon suorittaneita yhdesta suomalaisesta yliopistosta. Tutkimuksen tulokset osoittivat, etta
tutkintotyytyvaisyys oli positiivisesti ja tilastollisesti merkitsevasti yhteydessa tydelamavalmiuksiin ja tyon
vaativuustasoon. Valmistuneet, jotka olivat tutkintoonsa tyytyvaisia arvioivat tydelamavalmiuksien
kehittyneen enemman opintojen aikana kuin tutkintoonsa tyytymattémat. Samoin tutkintoonsa tyytyvaiset
arvioivat nykyisen tyon vastaavan paremmin koulutustaan. Lisdksi tulokset osoittivat, etta kaikki tyoelama-
valmiudet arvioitiin tarkeammiksi tyoeldmassa kuin mita niiden arvioitiin kehittyneen opinnoissa. Suurim-
mat erot olivat organisointi- ja koordinointitaidoissa seka yhteistyotaidoissa. Tutkintotyytyvaisyytta mitat-
tiin kahdella eri vaittamalla: "Tyytyvaisyys tutkintoon tyéuran kannalta” ja “Koulutus antoi riittavat valmiu-
det tyoeldamaan”. Eri vaittamat antoivat erilaisia tuloksia ja yleisesti tyytyvaisyys tutkintoon tyéuran kannal-
ta arvioitiin korkeammaksi kuin koulutuksen antamat valmiudet tyoelamaan.

Tutkimus antaa tarkeaa tietoa siita, millaisia yleisia tydelamavalmiuksia yliopistokoulutus kehittda ja miten
se vastaa tydelamassa tarkeina koettuja valmiuksia. Tutkimuksen tuloksia voidaan hyddyntaa opetuksen
kehittamisessa. Korostamalla yleisten tydelamavalmiuksien merkitysta tyoelamassa ja kayttamalla yhteis-
toiminnallisia ja aktivoivia menetelmia voidaan opiskelijoiden yleisia tyoelamavalmiuksia kehittaa. Lisaksi
opiskelijoiden metakognitiivisiin taitoihin tulisi kiinnittda enemman huomiota, jotta valmistuneilla on hyvat
valmiudet arvioida ja tunnistaa omia valmiuksiaan. Tydelamavalmiuksien oppimiseen panostamalla voidaan
saada my0s tutkintoonsa ja tyOuraansa tyytyvaisia asiantuntijoita.

Maistereiden palkat yliopistokoulutuksen tuloksena — koulutusalojen vilisten ja sisdisten erojen
tarkastelua

P3ivi Vuorinen-Lampila?!, Arja Haapakorpi?

tUniversity of Jyvaskylla, Jyvaskyl3, Finland, 2University of Helsinki, Helsinki, Finland

Koulutus on merkittavin yksittdinen tekija, joka ohjaa henkil6ita erilaisin asemiin tyémarkkinoilla ja
yhteiskunnassa. Yliopistotutkinnon suorittaminen johtaa tavallisesti korkeampaan sosioekonomiseen
asemaan ja palkkatason kuin alemmat tutkinnot, eli tuottaa paremmat tulokset tydelamassa. Korkeakoulu-
tuksen ekspansion myo6ta tutkinnolla saavutetut tulokset kuitenkin eriytyvat aiempaa vahvemmin koulutus-
alojen kesken. Lisdksi tulosten on havaittu eroavan muiden taustatekijéiden, kuten sukupuolen ja ian
mukaan seka eri tydnantajasektoreilla.

Tarkastelemme esityksessamme maisterin tutkinnon suorittaneiden palkkaeroja koulutussalojen kesken ja
seka alojen sisalla valmistuneiden muiden taustatekijoiden perusteella. Ymmarramme yliopistotutkinnon
sen suorittaneen ominaisuuksista viestivana signaalina, jonka pohjalta tydnantajat arvioivat hakijoiden
kyvykkyytta ja sopivuutta. Koska korkeakoulututkinnot ovat ekspansion myo6ta laajasti yleistyneet, ei niita
pidetd yhta luotettavina signaaleina kuin aiemmin. N&in ollen muiden signaalien, kuten sukupuolen ja
tyokokemuksen painoarvo tyénantajille on kasvanut. Tama johtaa myds samalla tutkinnossa saavutettavien
tyoelamatulosten eriytymiseen. Lisaksi tutkinnon merkitys eroaa julkisella ja yksityisella sektorilla seka
professio- ja generalistialoilla. My6s korkeakoulutuksessa ja tyoelaméssa vallitsevalla sukupuolen mukaisel-
la segregaatiolla on tarkea sija tulosten eriytymisessa. Tutkimusaineistona kdaytamme Tilastokeskuksen
rekisteriaineistoja (n=3234).

Tulosten mukaan maistereiden palkat erosivat koulutusalojen kesken jo tyypilliseksi todetulla tavalla.
Ladkarit ylsivat korkeimpiin ansioihin. Heiddn ansiotasonsa oli noin kaksinkertainen verrattuna matalimmin
palkattuihin aloihin, humanistiseen alaan, taidealoihin ja teologiaan. Miesten palkat olivat naisten palkkoja
korkeammat useammilla koulutusaloilla. Yksityiselle sektorille sijoittuminen kohotti yleensa palkkatasoa,
joskaan ei kaikilla aloilla. Samalta alalta valmistuneiden ja samaa sukupuolta olevienkin palkkojen varianssit
olivat joskus korkeita, mikd kuvaa hajontaa myos saman ryhman sisalla. Tulokset ilmentavat sitd, etta
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koulutusekspansion myota maisterin tutkinto ei enda tuota korkeita tyoelamatuloksia kaikille sen suoritta-
neille, vaan tulokset eriytyvat yha voimakkaammin seka koulutusaloittain etta henkildiden muiden
taustatekijoiden mukaan.

Pitka tie yliopistoon
Hanna Nori, Markku Vanttaja
Turun yliopisto, Turku, Finland

Suomalaisen korkeakoulutuksen massoittuminen on monipuolistanut opiskelija-ainesta. Yliopistoissa
opiskelee eri-ikdisia ja monenlaisista lahtokohdista tulevia opiskelijoita, joiden elamantilanteet, tavoitteet ja
opiskeluun liittdamat merkitykset vaihtelevat suuresti. Suomalaiset yliopisto-opiskelijat poikkeavat monien
muiden maiden opiskelijoista erityisesti idn ja sukupuolijakauman osalta. Opiskelijat aloittavat opintonsa
kansainvalisesti vertaillen keskimaaraista vanhempina, minkd johdosta myos valmistumisika on meilla
monia muita maita korkeampi. Naisten osuus opiskelijoista oli vield muutama vuosikymmen sitten Suomes-
sa poikkeuksellisen suuri, mutta talld vuosituhannella erot muihin maihin ovat kaventuneet.

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme varttuneella idlla yliopistossa opiskelevien profiilia ja elamankulkua.
Kysymme, millaista joukkoa ovat yliopiston aikuisopiskelijat ja mikd on saanut heidat hakeutumaan
yliopisto-opintoihin poikkeuksellisen idkkaina. Tutkimuskysymyksiin vastaamme kahden erilaisen ja toisiaan
taydentdvan aineiston avulla. Tilastokeskuksen kokoama henkilorekisteripohjainen tilastoaineisto kasittaa
50 prosentin satunnaisotoksen Suomessa vuonna 2014 maisterintutkintoa suorittaneista opiskelijoista (n =
23 826). Muuttujat kuvaavat opiskeluun liittyviad asioita (tieteenala, tutkinto, opintojen aloitusvuosi,
lasndolo), perhe- ja elamantilannetta (sosiodemografiset taustamuuttujat) seka vanhempien koulutusta,
sosioekonomista asemaa, ammattia ja tuloja. Toisena aineistona kdaytamme aikuiskasvatustiedetta paa- tai
sivuaineenaan opiskelevien aikuisten (n = 42) kirjoittamia koulutuselamakertoja, joissa kirjoittajat kuvaile-
vat omaa koulutusuraansa alakoulusta yliopisto-opintoihin saakka.

Klusterianalyysin avulla tilastoaineistosta I6ytyi nelja erilaista opiskelijaryhmaa. Ryhmat nimesimme
Koulutustikkailla kiipijoiksi, Koulutuspddoman uusintajiksi, Ikuisiksi opiskelijoiksi ja Toisen mahdollisuuden
kayttajiksi. Tassa esityksessa tarkastelemme ldhemmin Toisen mahdollisuuden kayttdjia. Tahan ryhmaan
kuuluvat opiskelijat ovat kaikkein vanhimpia, keskimaarin 37-vuotiaita, perheellisid naisia. He opiskelevat
usein ns. kansanomaisiksi luokiteltuja aloja, kuten kasvatus- ja terveystieteitda. Muista ryhmista he erottuvat
siind, ettd useimmilla on yliopistoon pyrkiessaan jo suorittuna jokin ammatillinen tutkinto, esimerkiksi
sairaanhoitajan koulutus.

Sessio 2A

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: Fellman

Puheenjohtaja: Johanna Kallo, Turun yliopisto

Korkeakoulutuksen eriarvoistavat globaalit agendat: vertaileva tutkimus OECD:sta ja Maailmanpankista
Johanna Kallo
Kasvatustieteen laitos / Department of Education, Turun yliopisto/ Turku University, Turku, Finland

Esityksessa tarkastellaan Taloudellisen kehityksen ja yhteistyon jarjestd OECD:n ja Maailmanpankin
korkeakoulutusohjelmia 1960-luvulta 2010-luvulle. Esitys perustuu kahteen artikkeliin (Kallo 2017a;
2017b), joissa tarkasteltiin OECD:n ja Maailmanpankin rooleja korkeakoulutuksen tutkimuksessa. Jarjesto-
kohtaisen tarkastelun sijaan esityksen tavoitteena on vertailla ndiden kahden jarjeston korkeakoulutuksen
agendoja ja niista |6ytyvien painotusten eroja, yhtenevaisyyksia ja yhteyksia. Keskeisia kysymyksia ovat,
miten jarjestdjen korkeakoulutuksen agendat ovat eri tutkimusten mukaan vaikuttaneet jasenmaidensa
korkeakoulupolitiikan linjauksiin, ja minkalaisia heijastusvaikutuksia agendoilla on ollut globaalisti.
Johtopdatosten pohjalta arvioidaan vertailevan kasvatustieteen teoreettisten paradigmojen, erityisesti
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maailmanjarjestelmateorioihin perustuvien lahestymistapojen, selitysvoimaa korkeakoulupolitiikan
globaalien ilmididen analyysissa. Esityksen lopuksi pohditaan, minkalaisia nakékulmia OECD:n ja
Maailmanpankin korkeakouluagendojen analyysi avaa suomalaisen korkeakoulupolitiikan
kansainvalistymisen prosesseihin ja niiden tutkimukseen.

Visiotyd 2030 — Korkeakoulu- ja tiedepolitiikan uusi suunta
Tuomas Tervasmaki
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Opetus- ja kulttuuriministerio kaynnisti helmikuussa 2017 korkeakoulutusta ja tutkimusta koskevan
"visiotyon", jossa "maaritelladan korkeakoulutuksen ja tutkimuksen tavoitetila vuoteen 2030" yhteistyossa
korkeakouluyhteison ja sidosryhmien kanssa. Kuluvana vuonna visiotydssa ja sita tukevissa visiotyosemi-
naareissa on kasitelty samoja sisaltéja (mm. korkeakoululaitoksen rakenne ja laajuus, tutkintorakenne ja
koulutusmaarat, ohjaus-, johtamis- ja rahoituskaytdnteet, seka korkeakoulutuksen vaikuttavuus) joita
aiemmin on tarkasteltu Koulutuksen ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelman (esim. KESU 2011-2016)
laatimisen yhteydessa. Visiotyon tuloksena lokakuun puolivdliin mennessa on tarkoitus syntya
koulutuspoliittinen linjaus "Korkeakoulutus ja tutkimus 2030 —visio", jossa madriteltyja tavoitteita tukevat
toimenpiteet kdynnistetdaan vield taman hallituskauden aikana.

Tassa esityksessa esittelen parhaillaan kdynnissa olevaa tutkimusta. Analysoin visiotyon pohjalta muotou-
tuvaa poliittista linjapaperia ja sen ideologisia piirteita laclaulaisen diskurssiteorian ja siitd johdetun
kriittisen selittdmisen logiikoiden (Glynos & Howarth 2007) viitekehyksen avulla. Sosiaalisten logiikoiden
avulla luonnehditaan linjauksessa maariteltyja sosiaalisia kaytanteita ja niita koskevia normeja. Huomio
kiinnittyy linjauksen asettamiin ehtoihin korkeakoulutuksen ja tutkimuksen kdytanteille: millaista opetus- ja
tutkimustoimintaa korostetaan ja tehdaan tavoiteltavaksi? Enta millaiset kdytanteet rajautuvat epatoivot-
taviksi? Poliittisten logiikoiden avulla tarkastellaan, miten ndma sosiaaliset logiikat ja niiden painottamat
merkitykset ovat tulleet mahdollisiksi, miten niita yllapidetdaan ja mita ne sulkevat ulkopuolelleen.
Fantasmaattisten logiikoiden avulla selitetdan, milld keinoin linjauksen sosiaaliset kdytdnteet pyritdan
tekemaan haluttaviksi identifioitumisen kohteiksi. Tutkimuksen tavoitteena on arvioida poliittisen
linjapaperin ideologisia piirteitd ja pohtia niiden pohjalta painottuneen politiikan vaikutuksia korkeakoulu-
tuksen kaytanteisiin ja tiedepolitiikkaan.

Tutkimuksessa tartutaan ajankohtaiseen ilmiéon ja analysoidaan, millaiseksi korkeakoulu- ja tiedepolitiikka
muotoutuu, kun korkeakoulutuksen ja tieteen kehittdmisessa siirrytaan koulutuksen ja tutkimuksen
kehittamissuunnitelmasta uuteen, strategisen johtamisen viitekehyksesta muotoiltuun visioon.

Korkeakoulun yritysyhteistyén kehittdminen koulutuskokeilujen avulla

Anu Raappana
Lahden ammattikorkeakoulu, LAHTI, Finland

Yritysyhteistyo tarjoaa opiskelijoille mahdollisuuden opiskella autenttisissa oppimisymparistdissa ja luoda
verkostoja ty6elamaan jo opintojen aikana. Yritysyhteistyd mahdollistaa opiskelijoiden osallistumisen
paikallisen yhteisdn ja ympariston tutkimiseen ja kehittamiseen opintojen aikana. Muotoilukoulutus on
murroksessa yhteiskunnallisten muutosten seurauksensa. Erityisid haasteita muotoilukoulutuksessa on
tuotteiden kysynnan lasku ja tarve suunnata muotoiluosaamista kohti konsultti- ja palvelutoimintaa. Lisaksi
merkittdvida muutostekijoitd muotoilijan toimintaymparistdssa ovat muiden alojen tapaan digitalisaatio,
robotisaatio ja tekoalyn kehittyminen. On ajateltu, etta haasteisiin voidaan vastata tuomalla yritykset ja
ty6elama tiiviimmin osaksi opiskelijan opintopolkua. Mutta mita on hyva yritysyhteisty6? Mitad hyotya
opiskelijalle on yritysyhteistydsta? Miten yritysyhteistyd muokkaa opiskelijan opintopolkua? Entd miten
opettajan rooli muuttuu yritysyhteistydssa?
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Julkisrahoitteisessa Design or die —hankkeessa (ESR) on toteutettu useita koulutuskokeiluja. Kokeiluissa on
tarkasteltu muotoilukoulutuksen vakiintuneita kdytant6ja on muutettu koulutusta vastaamaan muuttuvan
ty6elaman tarpeisiin. Yksi tarkasteltu nakokulma on yritysyhteistydn mahdollistamat tydelamavalmiuksia
lisddvat opintopolut. Tavoitteena on |0ytaa sellaisia toimintatapoja ja pedagogisia ratkaisuja, joilla lisataan
muotoilijan tydelamavalmiuksia, yrittdjyysvalmiuksia seka vaikutetaan opintojen aikana joustavan ammatti-
identiteetin muodostumiseen.

Osana koulutuskokeiluja on keratty aineistoa haastatteluin, kyselyin seka opiskelijoiden tuottamien
oppimispdivakirjojen muodossa. Aineistosta on havaittavissa, ettd hyvin suunnitellut ja toteutetut,
opiskelijan itseohjautuvuutta tukevat yritysyhteistyoprojektit osana opiskelijan opintopolkua lisadvat
opiskelijat kiinnostusta yrittdjyyteen, mahdollistavat ammattiin valmistuvalle vaihtoehtoisia rekrytointi-
polkuja ja tarjoavat myos opettajalle mahdollisuuden ammatilliseen kasvuun. Opettajien kokemuksia ja
havaintoja on keratty esimerkiksi tiimiopettajuuteen liittyen. Haasteina on havaittu muun muassa
oppilaitosympariston kankeus erilaisten opiskelijalahtoisten yritysten kanssa yhteistyossa tehtavien
kokeilujen toteuttamisessa.

Yhteisollinen vertaismentorointi yliopisto-opiskelussa: Mentorin ja mentoroitavan ndakékulma
Pirkko Siklander?, P&ivi Palosaari-Aubry?, Aleksandra Lazareva?, Niina Impi6?

University of Oulu, Oulu, Finland, 2Metsa Group, Helsinki, Finland, 3University of Adger, Kristiansand,
Norway

esimerkiksi yhteisollisyys, luovuus, ongelmanratkaisu, taitoa itsensa johtamiseen ja digitaalisen teknologian
tarkoituksenmukainen kaytto. Lisaksi heiltd odotetaan taitoa itsensa johtamiseen seka tehokkaita oppimi-
sen taitoja. (Binkley ym. 2012; Dede, 2010) Mentorointi on yksi menetelma toteuttaa opetusta ja oppimista
siten ettd opiskelijat harjoittelevat ndita taitoja osana koulutusohjelmansa opetussuunnitelmaa. Mento-
rointi on vastavuoroinen oppimismahdollisuus sekd mentoreille ettd mentoroitaville (Hsu & Roth, 2009).
Vaikka ideaalisen mentorointiprosessin piirteita on analysoitu aiemmissa tutkimuksissa (Bierema &
Merriam, 2002), tarvitaan tutkimusta myos korkeakoulukontekstissa. Tutkimuksemme tavoitteena on
tarkastella yhteisollistda mentorointiprosessia mentorin ja mentoroitavan nakokulmasta ja vastata tutkimus-
kysymyksiin: 1) Mita haasteita mentorointiprosessissa ilmenee?, 2) Mika on digitaalisen teknologian rooli
mentorointiprosessissa? ja 3) Miten mentorointiprosessia tulisi pedagogisesti kehittda?

Tutkimukseen osallistui kansainvalisen maisteriohjelman ensimmaisen ja toisen vuoden opiskelijoita (N=30)
siten, etta toisen vuoden opiskelijat toimivat mentoreina ensimmadisen vuoden opiskelijoille. Tydskentely
tapahtui pienryhmissa ja oli laajuudeltaan 10 op, jatkuen puolen vuoden ajan. Aineisto koostuu pien-
ryhmien reflektiotydskentelyn kirjallisista tuotoksista. Aineisto on luokiteltu ja analysoitu tutkimuskysy-
mysten mukaan.

Tulokset osoittavat, ettd suurimmat haasteet liittyvat kiinnostumiseen, sitoutumiseen ja motivaatioon niin
mentoreiden kuin mentoroitavienkin osalta. Digitaalisen teknologian monipuolinen kaytto tukee prosessia,
erityisesti vuorovaikutusta ja prosessin lapinakyvyytta. Edelleen, verkossa tapahtuva onnistunut mento-
rointi edellyttdaa myos kasvokkaisia tapaamisia. Kehittamiskohteet liittyvat tasapuolisen vuorovaikutuksen
tukemiseen, tiedonrakennusprosessiin sekd pedagogiseen mallintamiseen. Tuloksia voidaan hyodyntaa
opetuksen ja oppimisen suunnitteluun korkea-asteella. Tulokset tuovat uutta tietoa yhteiséllisen mento-
roinnin pedagogiikasta. Jatkotutkimuksissa voidaan fokusoida erityisesti yhteisolliseen oppimiseen seka
luovaan yhteisollisyyteen.

Sessio 3B

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS2

Puheenjohtaja: Kirsti Lempidinen, Lapin yliopisto
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Brokering pedagogy - thesis process and innovation at the Universities of Applied Sciences
Mika Alavaikko
Diaconia UAS, Helsinki, Finland

Brokering is a function performed in order to bring together individuals and groups. Aim is to boost
innovation. Universities and Universities of Applied Science (UAS) aim to create processes that bring
interests of their partner organisations (public, private, third sector) into study processes of the students.
This can mean product development or even strategical partnership between a University or UAS and a
partner organisation.

University of Tampere has Demola, Laurea University of Applied Sciences has introduced Learning by
Development while Diaconia UAS has OSKE. Metropolia University of Applied Sciences has Minno and Aalto
University has developed similar practices. Within pedagogical discussion, this type of activity is most often
referred to as project based learning or problem based learning.

Problem based learning, project based learning and similar conceptualisations fail to underline the realities
of the activity in question. Bringing real-life problems of real-life organisations into pedagogical practice of
a University or UAS, a complex and multidimensional situation is created. How to combine the needs of the
innovation process (interest of partner organisation) with the pedagogical aims stated in the curriculum?
How to create study processes that support the learning and development of individuals and groups and at
the same time create possibilities for innovation, product development and value creation?

Aim of this presentation is to discuss and develope conceptual framework for activity in question. Concepts
of boundary crossing and innovation ecosystem are used as starting points.

Oppimisen omistajuus ja oppimisen arvioinnin diskurssit kasvatusalan yliopistokoulutuksessa
Minna Maunumaki
Jyvaskylan yliopisto, Kokkola, Finland

Vaitoskirjatutkimuksessani osallistun suomalaiseen kasvatusalan yliopistokontekstiin sijoittuvaan oppimisen
arviointiin liittyvaan keskusteluun. Tarkastelen oppimisen arviointia yhteiskunta- ja koulutuspoliittisena
kysymyksena. Tutkimuksen tavoite on tehda nakyvaksi yliopistokoulutuksen oppimisen arviointiin liittyvia
diskursiivisia puhetapoja seka niihin kytkeytyvia positioita, merkityksia, hierarkioita, seurauksia ja luonnolli-
suuksia. Lahestyn oppimisen arviointia diskursiivisena kdytdantona, kiinnostus on erityisesti diskurssien
seurauksien ja sosiaalisten positioiden tuottamisen tavoissa. Diskurssianalyyttisesti orientoituneen tutki-
muksen aineisto on keratty yliopistonopettajilta (N 12) eri puolelta Suomea yksiléhaastatteluin. Aineiston
avulla pyrin vastaamaan seuraavaan kolmeen tutkimuskysymykseen. Ensinnakin kysyn, millaisia arvioinnin
diskursseja yliopistokoulutuksessa tapahtuvassa oppimisen arvioinnissa on tunnistettavissa — mita ja
millaista arvioinnin kuvataan olevan. Koska arvioinnin voidaan katsoa liittyvan formaalin koulutuksen
konteksteissa tapahtuvan oppimisen ja opettamisen eri vaiheisiin, on tarkeda pohtia, millaisia merkityksia ja
seurauksia arviointi tuottaa oppimiselle. Kolmanneksi olen kiinnostunut siita, millaisia sosiaalisia positioita
ja toimintatilaa arvioinnin sosiaalisesti tuotetut, diskursiivisiin jarjestyksiin kiinnitetyt ja poliitisesti
orientoidut prosessit toimijuudelle tuottavat.

Tutkimuksen tavoitteena on tehda nakyvaksi arviointiin liitettyja merkityksia, kdytanteita ja hegemonioita
seka pohtia miten ne heijastelevat kasityksiin oppimisesta, tiedosta, tyéelamasta ja asiantuntijuudesta.
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2000-luvun taidot yliopisto-opetuksen kehittamisprojekteissa
Mikko Vesisenaho, Anne Virtanen, Janne Fagerlund, Tuula Nousiainen, Jenni Rikala
University of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland

Tassa tutkimuksessa perehdytdaan 2000-luvun taitojen ilmenemiseen yliopiston opetuksen kehittamis-
projekteissa. Nama 2000-luvun taidot on monialaisten taitojen kokonaisuus, joiden oppiminen nahdaan
merkitykselliseksi tulevaisuuden kannalta. (mm. Binkley, 2012; European Parliament, 2006; Griffin ym,
2012; Partnership for 21st Century Skills, 2009). Niiden kdytdannon ilmenemisesta ja tarpeellisuudesta
opetuksessa keskustellaan aktiivisesti, mutta samalla ne tuodaan usein vahvasti esille kehittamisdiskurs-
seissa ja tulevaisuuden visioissa. Jokapaivaiset toimintaymparistdmme joka tapauksessa muuttuvat, ja myos
yliopistojen tulee pohtia, millaisia tietoja ja taitoja painotetaan tai yhdistelladn opetuksessa.

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittdad, miten 2000-luvun taidot ilmenevat yliopiston opettajien
opetuksessa. Tutkimusaineistona on suomalaisen yliopiston tieto- ja viestintateknologiaa hyédyntavien
opetuksen kehittamisprojektien (12) aineistot (214 sivua), joissa projektien toimijat eri tieteen aloilta ovat
itse perustelleet opetuksen kehittdmisen ldhestymistapaansa, esitelleet toteutustaan seka raportoineet
etenemistdan. Lisaksi he ovat tdydentaneet kokonaisuutta arvioilla, miten eri 2000-luvun taidot ilmenivat
heidan opetustydssaan. Kaksi rinnakkaiskoodaajaa luokittelivat aineiston kymmenen 2000-luvun taidon
kategorian (Binkley ym., 2012) mukaisesti. Luokittelussa erotellaan edelleen suunnitelma-, toteutus- ja
tulevaisuuspuhe.

Tuloksista voidaan havaita painotukset tiettyihin 2000-luvun taitojen kategorioihin, kuten “Tyévalineiden
hallinta” -taitokokonaisuuteen, joka sisaltda “Informaation lukutaito” ja “Tietotekniikan kayttotaidot” -osa-
alueet. Havainto on sikdli ymmarrettavaa, etta kehittamisprojekteiksi valituilta edellytettiin tavalla tai
toisella tieto- ja viestintateknologian hyodyntamista. Toisaalta varsin pienilta osin esille nousevat esimer-
kiksi “Luovuus ja innovatiivisuus” seka “Kriittinen ajattelu ja ongelmanratkaisutaidot”, jotka voidaan ndhda
olevan tarkeita teemoja yliopisto-opetuksessa. Osa opettajista koki oppiainesisaltdjen ja 2000-luvun
taitojen opettamisen toisistaan erillisid, osa taas ndki ne rinnakkain toteutuvina. Lisaksi aineistossa nousi
esille kysymys, voiko yliopisto-opetusta olla ilman esimerkiksi kriittisen ajattelun taitojen jatkuvaa
oppimista ja opettamista.

Sessio 3E

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS6

Puheenjohtaja: Heidi Sinevaara-Niskanen, Lapin yliopisto

Kokeen korvaava itsearviointi osana yliopistomatematiikan oppimiskulttuurin muutosta
Juuso Nieminen, Jokke Hasa, Henri Pesonen, Matti Pauna, Johanna Ramo
University of Helsinki, Helsinki, Finland

Kesalla 2017 jarjestimme pilottikokeiluna yliopistomatematiikan massakurssin, jolla perinteista kurssi-
kokeen sijaan opiskelijat antoivat itselleen arvosanan. Oman osaamisen arviointi perustui oppimis-
tavoitteisiin, jotka kasittivat niin matematiikan sisaltéihin kuin yleisiin opiskelutaitoihinkin liittyvia
tavoitteita. Kurssin aikana kannustimme osallistujia harjoittelemaan oman tydskentelyn reflektointia
monipuolisen palautteen avulla.

Analysoimme laadullisen sisdlldnanalyysin keinoin opiskelijoiden avoimia vastauksia kurssipalautteesta.
Olimme erityisen kiinnostuneita siitd, kuinka opiskelijat kokivat arviointi- ja oppimiskulttuurin muutoksen
siirtyessaan uuteen kurssimalliin. Opiskelijat kirjoittivat kehittyneensa kurssin aikana omien taitojensa
arvioinnissa. Aineistossa nakyi oppimisen omistajuuden siirtyminen kohti opiskelijaa, kun opiskelu kurssilla
tapahtui oman itsen eika ulkoisen tekijan vuoksi. Oppimiskulttuurin muutos nakyi aineistossa kahdella eri
tasolla: opiskelijat kuvasivat kokemuksiaan seka kurssin kdytannon toteutuksesta etta itsearvioinnista
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arviointimenetelmana. Negatiivissavytteisid kokemuksia varittivat aiemmat kokemukset perinteisesta
arviointikulttuurista. Yksilollinen ote massakurssin pedagogiikkaan nahtiin aineistossa laajasti itsearvioinnin
hyotyna.

Geneeristen taitojen oppimista tukevat opetuskaytiannot - Kokemuksia kemiasta ja kasvatustieteista
Anne Virtanen
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Erilaisista kehittamispyrkimyksistd (mm. Kauppinen & Malmi, 2017; Vikberg ym., 2015) huolimatta eri
tieteenaloilla hydodynnetdaan melko systemaattisesti tiettyja opetuksen ja oppimisen muotoja (mm. Ylijoki,
2000). Koville tieteenaloille ominaisia opetuksen muotoja nayttavat olevan massaluennot ja niihin
perustuvat harjoitukset, kun taas pehmeilla tieteenaloilla opetus ja oppiminen tapahtuvat useimmiten
erilaisissa pienryhmissa (mm. Becher & Trowler, 2001; Neumann ym., 2002). Geneeristen taitojen
oppimisesta vastaavasti tiedetdan, etta erityisesti vuorovaikutusta, yhdessa tyoskentelya seka teorian ja
kdytannon integrointia korostavat opetuskaytannot tukevat naiden taitojen oppimista (mm. Kember, 2009;
Tynjald & Virtanen, 2017). Nayttaa siis siltd, etta pehmeillad tieteenaloilla kdytetdan lahtokohtaisesti
enemman sellaisia opetusmenetelmia, jotka tukevat geneeristen taitojen oppimista. Tassa tutkimuksessa
tarkastellaankin, 1) mita opetus- ja arviointimenetelmia kovalla (kemia) ja pehmeallad (kasvatustiede)
tieteenalalla perus- ja aineopinnoissa hyédynnetdan seka 2) mita geneerisia taitoja naiden tieteenalojen
opiskelijat kokevat oppivansa perus- ja aineopintojensa aikana. Ensimmaisen tutkimuskysymyksen analyysi
perustui oppiaineiden opetussuunnitelmatarkasteluun ja toisen analyysissa hydodynnetdaan lomakeaineistoa,
jossa yliopisto-opiskelijoita pyydettiin arvioimaan erilaisten geneeristen taitojen oppimista yliopistokoulu-
tuksensa aikana. Alustavien analyysien mukaan edella esitetty hypoteesi pitda joissain maarin paikkaansa:
kemiassa opetus rakentui luentojen, erilaisten harjoitusten ja tenttien varaan, kun taas kasvatustieteissa
opetuksessa hyodynnettiin pienryhmatyoskentelya ja arvioinnissa kaytettiin erilaisia menetelmia. Kasvatus-
tieteen opiskelijat arvioivat oppineensa kemian opiskelijoita enemman monia kysyttyja geneerisia taitoja
(mm. vuorovaikutus- ja yhdessa tyoskentelyn taidot, oman toiminnan arviointi ja tiedon analysoinnin
taidot). Tarkastelussa oli kuitenkin kaksi eri kasvatustieteen pdaaineopiskelijoiden opiskelijoiden ryhmaa,
yleisen kasvatustieteen opiskelijat ja luokanopettajaopiskelijat. N&ista yleisen kasvatustieteen opintojen
luonne muuttui aineopintojen vaiheessa pienryhmaopetuksesta enemman itsendista tydskentelya
vaativaksi, samoin he kokivat oppineensa luokanopettajaopiskelijoita enemman mm. itsenaista tyosken-
telyd, tutkimusmenetelmataitoja seka teoreettista tietamysta.

Aktiivisen oppimisen menetelmien vaikutus opiskelijoiden kompetenssien kehittymiseen STEM-
korkeakoulutuksessa

Susanna Hartikainen?, Laura Pylvis?, Heta Rintala’, Petri Nokelainen?

Tampereen teknillinen yliopisto, Tampere, Finland, *Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Konstruktivistiseen oppimiskasitykseen perustuvat aktiivisen oppimisen menetelmat ovat
opetusmenetelmis, joissa opiskelijat konkreettisesti tekevat ja miettivat tekemidan asioita (Bonwell &
Eison, 1999, s. 5). Aktiivisen oppimisen menetelmien on todettu parantavan oppimistuloksia (Freeman ym.,
2014), ja itsesaatelytaitoja (Stefanou ym., 2013). Niiden vaikutusta oppimiseen on tutkittu STEM (science,
technology, engineering, mathematics) -korkeakoulutuksessa paljon, mutta usein yksittdisten menetelmien
nakokulmasta. Taman tutkimuksen tavoitteena on tarkastella, 1) millaisten aktiivisen oppimisen
menetelmien vaikutusta kompetenssien kehittymiseen on tutkittu STEM-korkeakoulutuksessa, ja 2)
millainen vaikutus aktiivisen oppimisen menetelmilld on opiskelijoiden kompetenssien kehittymiseen
STEM-korkeakoulutuksessa.

Le Deistin ja Wintertonin (2005) ja Wintertonin (2009) holistinen kompetenssimalli yhdistelee tydeldman

vaatimuksia kuvaavia kompetenssimalleja. Mallin mukaan kompetenssit ovat jaettavissa kognitiivisiin
kompetensseihin (tieto ja ymmarrys), funktionaalisiin kompetensseihin (kdytdannon know-how), sosiaalisiin
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kompetensseihin (kdyttaytyminen ja asenteet) ja meta-kompetensseihin, jotka ovat muiden kompetenssien
hankkimiseen liittyvid kompetensseja (Le Deist & Winterton, 2005; Winterton; 2009).

Tutkimuksen aineisto kerattiin Andor-tietokannasta (sis. mm. Scopus, Eric, Web of Science) seka kahdesta
lehdesta (JEE, EJEE) hakusanailla active learning, higher education, university, STEM, SMET, effect, affect,
impact and outcome. Aineisto koostuu 81 artikkelista, jotka analysoitiin laadullisella aineistolahtoisella
(TK1) ja teorialdahtoisella (TK2) sisdlldnanalyysilla (Schreier, 2014).

Tulosten mukaan STEM-korkeakoulutuksessa on tutkittu erilaisten aktiivisen oppimisen menetelmien
vaikutusta kompetenssien kehittymiseen. Yleisimpia menetelmia olivat projektiperustainen, kollabora-
tiivinen ja ongelmaperustainen oppiminen. Tutkimustulokset myds osoittivat, ettd menetelmilla oli ollut
paaasiassa positiivinen vaikutus kompetenssien kehittymiseen. Ne eivat kuitenkaan aina paihittaneet
perinteisempia opetusmenetelmia tai muuten johtaneet oppimistavoitteiden saavuttamiseen. Menetel-
mien vaikutusta kognitiivisten kompetenssien kehittymiseen oli tutkittu aineistossa eniten, useimmiten
positiivisin tuloksin. Funktionaalisista kompetensseista kehittyivat esimerkiksi ongelmanratkaisu- ja
kirjoitustaidot, sosiaalisista kompetensseista ryhmatyo- ja kommunikointitaidot ja meta-kompetensseista
motivaatioon liittyvat taidot.

Sessio 4A

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: Fellman

Puheenjohtaja: Kirsti Lempidinen, Lapin yliopisto

Opiskelijat korkeakoulun asiakkaina - Katsaus kansainvaliseen tutkimuskirjallisuuteen
Raakel Plamper, Arto Jauhiainen
Turun yliopisto, Elinikdisen oppimisen ja koulutuksen tutkimuskeskus (CELE), Turku, Finland

Euroopassa korkeakoulutuksen markkinoistumisen myota opiskelijoiden mieltdminen instituutionsa
asiakkaina tai korkeakoulutuksen kuluttajina ndyttda vahvistuneen. Esitys perustuu kirjallisuuskatsaukseen,
jonka tavoitteena on ymmartaa, mita opiskelija-asiakkuudella tarkoitetaan ja minkalaisia sisaltoja sille
annetaan. Asiakkuuden elementteja tarkastellaan seka opiskelijan ettd korkeakouluinstituution ndkokul-
masta korkeakoulutuksen markkinamallin (mukaillen Brown 2011) kehyksessa. Mallissa opiskelija-asiakkuus
ilmenee moninaisena: valinnan vapautena, informaatioon perustuvana rationaalisten valintojen tekemi-
send, kuluttajaoikeuksien suojelemisena seka koulutuksen laatuun vaikuttamisena opiskelijapalautteiden
avulla. Kolmantena ulottuvuutena on tutkimusten suhtautuminen opiskelija-asiakkuuteen: osa tutkimuk-
sista asettuu kannattamaan opiskelijoiden mieltdmista asiakkaina, osa suhtautuu siihen kriittisesti.

Aineisto koostuu yhteensa 54 tutkimusartikkelista, jotka valikoitiin systemaattisilla hauilla kauppatieteel-
lisestd, kasvatustieteellisesta ja sosiaalitieteiden tietokannoista. Tutkimukset ovat joko kdsiteanalyyseja
(n=28) tai empiirisin menetelmin toteutettuja (n=26). Sisallonanalyysissa jokaisesta artikkelista eriteltiin
opiskelija-asiakkuuden elementteja. Elementit tiivistettiin Brownin (2011) markkinamallin mukaan kuuteen
luokkaan: instituution status, kilpailu, hinta, informaatio, sdately ja laatu. Tutkimusta jatkettiin tarkastele-
malla mallia opiskelijan ja instituution ndkdkulmasta seka tutkimuksissa kasiteltyjen ideaalien ja kriittisten
nakemysten kautta.

Alustavien tulosten mukaan opiskelijalle asiakasasema tarjoaa toisaalta koulutuksen markkinamallin
mukaisesti valinnanvapautta ja mahdollisuuksia kilpailuetujen saavuttamiseen, toisaalta se tuottaa
passiivisen ja valineellisiin tavoitteisiin keskittyvan koulutuksen kuluttajan roolin. Asiakasorientoitunut
instituutio puolestaan keskittyy markkinamallin mukaisesti vastaamaan opiskelijoiden tarpeisiin opiskelija-
palautteiden pohjalta. Tama voi toisaalta johtaa koulutuksen laadun parantamiseen, toisaalta ilmeta
kurssien viihdyttavyyteen ja suorittamisen helppouteen panostamisessa syvallisen oppimisen kustannuk-
sella. Opiskelija-asiakkuus nayttaytyy tutkimuksissa moniulotteisena kasityksena opiskelijan roolista
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markkinoistuneessa korkeakoulutuksessa. Tutkimusten paatelmat asiakasroolin seurauksista ovat osin
ristiriitaisia ja arvolatautuneita, mika osoittaa aiheen empiiristen tutkimusten tarpeen.

Opetustyon narratiivit managerialistisessa yliopistossa
Anne Laiho, Annukka Jauhiainen, Arto Jauhiainen
Kasvatustieteiden laitos, Turun yliopisto, Turku, Finland

Suomalaisia yliopistoja on uudistettu voimallisesti globaalin, uusliberalistisen korkeakoulupolitiikan opein.
Yliopistojen ohjausta, hallintoa ja rahoitusmalleja on muokattu. Myds yliopistojen tehtavia ja roolia on
madritelty uudelleen. Yliopistopolitiikan muutoksissa on ollut kyse yliopistoja koskevan vallan uusjaosta
seka siihen liittyvista hallinnan uusien muotojen esiinmarssista. (Rinne, Jauhiainen & Kankaanpaa 2014.)
Nayttaa siltd, ettd akateemisten on yha vaikeampi ymmartaa tyonsa tavoitteita yliopistopolitiikan virallisten
tavoitteiden ja ideaalien valossa. Taméa koskee myos opetustyotd, josta on tullut monimuotoisempaa,
haastavampaa ja my0Os ohjatumpaa. Kuva akateemisesta tydsta ei kuitenkaan ole mustavalkoinen, joillekin
hallinnan muutokset tarkoittavat uusia mahdollisuuksia ja tuovat tyytyvaisyytta tyéhon. Uuden
yliopistopolitiikan kontekstissa on “haviajia” ja “voittajia”. (Ylijoki & Ursin 2013.)

Esitys pohjautuu tutkimushankkeeseemme ”"Opettajuus 2000-luvun yliopistossa”, jonka tavoitteena on
syventdd ymmarrysta erityisesti opetustydsta managerialistisen hallinnan ja uusliberalistisen yliopisto-
politiikan kontekstissa akateemisten itsensa kokemina. Olemme kiinnostuneita siitd, miten akateemiset
nakevat yliopiston opetustyon ja siihen kohdistuvat muutokset. Millaisia erilaisia muutoskertomuksia
yliopiston opetustyosta piirtyy?

Tutkimuksen aineistona ovat akateemisten kirjoitelmat (n=63), jotka ovat syntyneet osana yliopistopedago-
giikan opintoja vuosina 2013-2016. Kirjoittajat edustavat erilaisia yliopistotyén asemia seka tapausyliopis-
ton kaikkia tiedekuntia lukuun ottamatta ladketieteellista tiedekuntaa. Aineistossamme opetustyosta
kirjoittavat niin noviisit kuin seniorit.

Lahestymistapamme aineistoon on narratiivinen. Kerronta on tapa luoda ja ilmaista merkityksia. Tassa
esityksessa analysoimme akateemisten antamia merkityksia sille, mitd opetustyohon kohdistuvat
managerialistisen hallinnan muutokset tarkoittavat ja miten akateemiset positioivat itsensad suhteessa
muutoksiin. Narratiivit ilmentavat myos erilaisia tieteenalakohtaisia, institutionaalisia ja yksikkdkohtaisia
opetustyon kaytantoja. Esityksessimme tarkastelemme kolmea muutosnarratiivia: kertomusta epavarmuu-
den kyllastamasta yliopistosta, aliarvostetun opetustydn vastakertomusta ja pahan managerialismin
vastakertomusta.

”Jo otsikkonne on tylsa” - Eettisten periaatteiden toteutuminen tieteellisten lehtiartikkeleiden
vertaisarvioinnissa

Pdivi Atjonen

[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Tutkimuksessa tarkasteltiin kasvatustieteellisen alan henkildston kokemuksia tieteellisten lehtiartikkeleiden
vertaisarvioinnista. Kansainvalisesti vertaisarviointia on tutkittu erityisesti luonnon- ja lddketieteellisilla
aloilla. Sita on tarkasteltu paljon seka bibliometrisesti etta vertaisarvioijien ja lehtien toimitusten nakokul-
masta, mutta vahan kirjoittajien kannalta.

Empiirinen aineisto koottiin kevaalld 2017 e-lomakkeella, jonka taytti hyvaksytysti 121 vastaajaa. Heista 67
% oli naisia. Vastaajilla oli keskimaarin noin 18 vuoden yliopistotyokokemus. Vastaajat olivat julkaisseet 3-
227 artikkelia.

Tassa esityksessa raportoitavassa osatutkimuksessa keskityttiin arviointieettisten kysymysten tarkasteluun:
1) Miten eettiset periaatteet olivat toteutuneet arvioinneissa? 2) Millaisena palautettiin mieleen yksi
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erityisen hyva tai erityisen huono artikkeliarvioinnin prosessi? Aineisto on analysoitu tavanomaisin
tilastollisin tunnusluvuin ja teemoitellen.

Yhdeksasta arvioitavaksi tarjotusta eettisesta periaatteesta parhaiten toteutui keskiarvojen perusteella
(asteikko 1-5), ettd arviointi oli ollut rehellista (3.9), rakentavaa (3.8) ja oikeudenmukaista (3.7). Eniten
tyytymattomyytta oli palautteen viivastymiseen (2.7), epatasapainoisuuteen (3.2) ja diplomaattisuuden
puutteeseen (3.3). Erdita taustamuuttujittaisia tilastollisesti merkitsevia eroja |6ytyi: mm. uran aikainen
kokonaistyytyvaisyys vertaisarviointiin oli yhteydessa kokemukseen eettisten periaatteiden toimivuudesta.

Erityisen hyva arviointiprosessi (f = 210 lausumaa avoimeen kysymykseen kirjoitetuista kuvauksista)
muistettiin perustelluista palautteista (44 % lausumista), arvioijan asiantuntemuksesta (24 %) ja
toimituksellisen prosessin osuvuudesta (11 %). Huonoimmalle arviointiprosessille (f = 179 lausumaa) oli
ominaista arvioijan asiantuntemattomuus (23 %), hanen ikava henkilokohtainen tyo- ja
kommunikointitapansa (12 %), palautteen viivdastyminen (11 %) tai ylimalkaisuus (11 %) seka pitdytyminen
mielipiteenomaisiin kannanottoihin (11 %).

Kahteen avoimeen kysymykseen kirjoitetuista kuvauksista (f = 389) yli puolet kohdentui kahteen eettiseen
periaatteeseen eli palautteen rakentavuuteen ja asiantuntevuuteen. Palautteen rakentavuus yhdistyi
erityisesti hyvaksi koettuun prosessiin, mutta asiantuntevuus tai sen puute nostettiin esille yhta usein seka
hyvista ettd huonoista prosesseista.

Lapin viehatys, vieroksunta ja kotiutuminen —opiskelijoiden kertomuksia paikkaan kiintymisesta
Lauri Lantela, Pilvikki Lantela, Madoka Hammine
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Tutkimuksessa tarkasteltiin opiskelijoiden nakemyksia Rovaniemesta ja Lapista paikkana seka sita, kuinka
opiskelijat kiintyvat opiskeluaikaiseen asuinpaikkaansa ja mitka piirteet paikassa edistavat ja ehkaisevat
kiintymista. Suuri osa opiskelijoista tulee yliopistoon Lapin ja Oulun ldanien ulkopuolelta tai ulkomailta,
useat jattavat Lapin opintojensa jalkeen. Opiskeluaika on lyhyt vaihe elamé&nkaaressa ja opiskelupaikkaan
tullaan erilaisilla orientaatioilla ja ajatuksilla. Millaista on opiskelijoiden kotiutuminen tai paikkaan kiintymi-
nen? Mika edistaa tai estaa sitd? Kysymyksiin on tarked saada vastauksia. Paikkaan kiintyminen on
yhteydessa opiskelijoiden hyvinvointiin ja akateemiseen suoriutumiseen. Opiskelijat ovat tarkea osa alueen
alyllista padomaa ja elinvoimaa. Pyynto6 osallistua tutkimukseen ldhetettiin eri tiedekuntien opiskelijoille
sahkopostilistojen ja sosiaalisen median foorumeiden kautta. Aineistonkeruumenetelmana kaytettiin
elaytymismenetelmaa. Vastaajia (N=27) pyydettiin kirjoittamaan tarinoita kehyskertomusten pohjalta.
Kertomukset kasittelivat myonteista ja kielteista kokemusta Rovaniemelle asettumisesta. Aineisto
analysoitiin teoriaohjaavalla sisdllonanalyysilla. Opiskelijoita kotiutumaan auttavat tekijat olivat yliopiston
[ammin ilmapiiri, rovaniemeldisten ystavallinen mentaliteetti, kaupungin pieni koko ja sen elavéinen ja
kansainvalinen tunnelma, kaunis luonto ja vapaa-ajan mahdollisuudet, sekd mahdollisuus rakentaa
merkityksellisid sosiaalisia verkostoja. Useiden samoja aihepiireja kasittelevien teemojen alle muodostui
myos kielteisia kokemuksenkuvauksia. Kielteisissa tarinoissa korostuivat erityisesti etdisyys laheisiin, seka
pitkiksi koetut kaupungin sisdiset etdisyydet, julkisen liikkenteen puute, ja ndista aiheutuneet ongelmat.

KOULUTUKSEN ARVIOINTI/EVALUATING EDUCATION
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Puheenjohtaja/Chair: Paivi Naskali, Lapin yliopisto
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Vertaissuhteiden merkitys maahanmuuttaja- ja suomalaistaustaisten nuorten kouluvalinnassa
yhdeksannen luokan yhteishaun aikana

Minna Saarinen

University of Helsinki, Helsinki, Finland

Nuorille vertaissuhteet ovat merkityksellisia ja tarkeita (Souto 2011; Hughes & Carter 2008). Tutkimukset
osoittavat kaverien tarkeyden kouluviihtyvyydessa ja koulun kdynnin sujumisessa (Kyttala ym. 2015).
Tarkeaa on, ettd nuoret saavat tukea samoista kulttuurioloista tulevilta ikdtovereiltaan (Suarez-Orosco ym.
2009). Nuoret tekevat koulutusvalintoja yhteishaussa, joka on osa heiddn omaa henkilokohtaista
elamanpolitiikkaansa (Giddens 1991).

Tutkimuksen tavoitteena on tarkastella, mikd merkitys vertaissuhteilla on maahanmuuttaja- ja suomalais-
taustaisten nuorten koulutusvalinnassa yhteishaun aikana. Tutkimus pohjautuu nuorten teemahaastat-
teluihin, jotka toteutettiin yksilo-, ja ryhméahaastatteluina pdaakaupunkiseudun ja Turun alueella kevaalla.
Tutkimus edustaa kvalitatiivista tutkimusotetta, joka on analysoitu sisadllénanalyysilla.

Aineisto on typologisoitu ja sitd kuvataan kahtena tyyppina. Naita ovat kaverisuuntautunut ja itsendinen
pyrkija. Kaverisuuntautunut tyyppi: Turun haastatteluissa kaverisuuntautuneita pyrkija-tyyppeja oli vain
muutamia, joiden joukossa oli yhta paljon seka tyttoja etta poikia. He olivat maahanmuuttajataustaisia
oppilaita ja jakautuivat tassa tyypissa tasaisesti tyttoihin ja poikiin. Pdakaupunkiseudulla kaverisuuntau-
tuneita pyrkija-tyyppeja oli myos vahemman, mutta tyttéjen edustus oli suurempi. Kaverisuuntautuneita
pyrkijatyyppeja oli huomattavasti enemman lukioon hakevissa kuin ammattikouluun tai kaksoistutkintoon
hakevissa pyrkijoissa.

Itsendinen pyrkijéityyppi: Turun haastatteluissa ilmeni, etta suurin osa haastatelluista oli itsenaisia pyrkija-
tyyppeja. Mikali he eivat olleet valinneet hakukohdettaan itse, siina oli auttanut joko opinto-ohjaaja,
vanhemmat ja sisarukset. Heissa oli tasaisesti seka lukioon ettd ammattikouluun hakeneita. Tyttdjen ja
poikien edustus oli tasaisesti jakautunutta. Padkaupunkiseudulla itsendinen pyrkija-tyypeissa oli paljon
tyttoja, joista suurin osa haki lukioon. Myds ammattikouluun hakevia oli heissa runsaasti, mutta vahemman
kuin lukioon hakevia, mutta huomattavasti enemman kuin kaksoistutkintoon pyrkivia.

Nuorten yldkoulun yhteishaussa on yksil6llisyyttd, sukupuolisidonnaisuutta ja valinnanvapautta. N&in ollen
nuorten valintaprosessit ovat tarkea keskustelu aluekoulutuspolitiikan kentalla.

Tehostettua ja erityista tukea saavat oppilaat inklusiivisissa luokissa — luokkakokoonpanon yhteys
osaamiseen

Ninja Hienonen, Meri Lintuvuori, Markku Jahnukainen, Risto Hotulainen, Mari-Pauliina Vainikainen
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Luokkien valisia osaamiseroja Suomessa selittda usein luokkakokoa enemman luokan oppilaskokoonpano
(Kupiainen & Hienonen 2016). Tassa tutkimuksessa oppilaskokoonpanoa tarkastellaan tehostettua ja
erityista tukea saavien oppilaiden osuutena yleisopetuksen luokilla ylakoulun aikana.

Oppilaita jaetaan harvoin luokkiin sattumanvaraisesti, varsinkin tukea saavien oppilaiden osalta moni asia
vaikuttaa siihen, missa heidan opetuksensa pdaosin tapahtuu (Jahnukainen 2015). Kun tukea saavat
oppilaat opiskelevat yleisopetuksen luokassa, se voi vaikuttaa niin heidan itsensa kuin muidenkin oppilai-
den suoriutumiseen positiivisesti tai negatiivisesti. Aiemmissa tutkimuksissa vaikutukset ovat kuitenkin
olleet paaosin neutraaleja (Rouse & Florian 2006; Ruijs 2017). Tassa tutkimuksessa tarkastellaan, miten
tuen saajien osuus luokassa on yhteydessa luokkatason osaamiseen. Lisdksi yhteyksia tarkastellaan erikseen
tukea saavien oppilaiden ja luokan muiden oppilaiden osaamiseen.
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Tutkimuksessa kaytettiin Metropolitan Longitudinal Finland -tutkimuksen aineistoa: oppilaat tekivat
seitsemannen luokan alussa (2011) seka yhdeksdannen luokan lopussa (2014) oppimaanoppimistestin.
Analyyseissa oli mukana 5368 oppilasta 359 luokalta 96 koulusta. Menetelmina kaytettiin t-testia seka
monitasomallinnusta. Luokat, joissa opiskeli tukea saavia oppilaita, suoriutuivat heikoimmin oppimaan-
oppimistehtavista jo seitsemannen luokan alussa. Kaksitasoinen regressiomalli osoitti lisaksi, ettd mita
suurempi osuus tuensaajia luokassa oli, sitd heikompaa suoriutuminen oli. Tuen saajien osuus luokassa
ennusti heikompaa suoriutumista myos yhdeksannella luokalla. Tarkasteltaessa yhteyksia erikseen tukea
saavien oppilaiden ja muiden oppilaiden osalta tukea saavien oppilaiden osaamiseen tuen saajien osuudella
ei ollut yhteytta kun taas muiden oppilaiden osaamiseen yhteys oli heikko mutta negatiivinen. Tulos on
linjassa aiemman tutkimuksen kanssa: heikommin péarjaavien oppilaiden on huomattu hyotyvan paremmin
suoriutuvista luokkatovereistaan (esim. Huber ym. 2001). Luokanmuodostuksen kannalta olennainen
kysymys kuuluukin, millaisia opetusryhmia ylipdansa tavoitellaan? Onko tavoitteena heterogeeninen joukko
oppilaita vai ryhma mahdollisimman samantasoisia oppilaita?

PISA-menestyksen selittaminen
Sirkku Kupiainen, Jarkko Hautamaki
University of Helsinki, Helsinki, Finland

Suomalaiskoululaisten menestys PISA:n matematiikan tehtavissa on laskenut samaan aikaan kuin heidan
suoriutumisensa kansallisissa matematiikan oppimistulosten arvioinnissa (Hirvonen, 2012; Vettenranta ym.
2016). Naiden kahden vililla ei kuitenkaan ole valttamatta yhteyttd, onhan PISA:n Idhtokohta ja kohde
oleellisella tavalla erilainen kuin opetussuunnitelman luokkatason mukaista matematiikkaa arvioivan
TIMSS-tutkimuksen. Missa maarin PISA-matematiikka siis selittyy oppilaiden matemaattisella osaamisella ja
missa maadrin muilla, mahdollisesti PISA:n viitekehyksen sisaltyvilla muilla tekijoilla?

Tarkastelemme esityksessamme oppilaiden PISA-osaamisen muodostumista paakaupunkiseudulla
perusopetuksen aikana yhdeksdn vuotta kestdneen seurantatutkimuksen avulla (alkuperdinen otos 1.
luokalla n=744, laajennettu otos 7. luokalla n=2 470, 9. luokalla PISA-tehtavat tehneiden oppilaiden n=3
887). Tutkimuksessa kaytetyt PISA-tehtdvat on poimittu matematiikan (2003) ja luonnontieteiden (2006)
avoimien PISA-tehtdvien joukosta, joten niiden tuloksia voidaan verrata ndiden alkuperaisten PISA-
tutkimusten kansainvalisiin ja Suomen tuloksiin.

Kevaan 2014 tutkimusjoukon suoritus jai matematiikan tehtavissa keskimaarin 30 prosenttia heikommaksi
kuin tehtavat alkuperadisessa PISA-tutkimuksessa vuonna 2003 tehneilld suomalaisoppilailla, ja useimmissa
tehtdvissd/osioissa myds alle alkuperaisen OECD-keskiarvon. Suoritustason ero aiempaan oli luonnontie-
teiden tehtavissa hieman pienempi.

Ennustimme oppilaiden menestystda matematiikan tehtavissa kahdella rakenneyhtalomallilla, joista
molemmissa oli [ahtokohtana ensimmaisen luokan opettajan arvio lapsen matematiikan taidoista koulun
alkaessa. Mallissa 1 ennustemuuttujina oli oppilaan suoritus kolmella eri luokka-asteella toteutetussa
opetussuunnitelman mukaisessa matematiikan kokeessa sekd samoin kolmella luokkatasolla mitattu
paassalaskutaito ja lisdna yhdeksannella luokalla mitattu matematiikkaminakuva. Mallissa 2 minakuva
korvattiin samalla luokka-asteella mitatulla yleisellad ajattelutaidolla. Molempien mallien istuvuus oli hyva
(CF10,990/0,975, RMSEA 0,017/0,023). Ensimmainen malli selitti PISA-tuloksessa ilmenevésta vaihtelusta
51 prosenttia. Matematiikkaminakuvan korvaaminen PISA:n viitekehysta paremmin heijastavalla yleisella
ajattelutaidolla kasvatti selitysosuuden 73 prosenttiin, mika vahvistaa kuvaa PISA:n mittaaman
matematiikan erityislaadusta.
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Muuttuvatko koulut ja mihin suuntaan? PISA-tutkimuksen koulut vuosina 2006 ja 2015
Arto K. Ahonen
Koulutuksen tutkimuslaitos, Jyvaskylan yliopisto, Finland

PISA-tutkimusta on tehty nyt kuusi kierrosta, joten paatutkimusalueina ovat olleet lukutaito, matematiikka
ja luonnontieteet kukin kaksi kertaa. Suomessa on tehty jokaisella kierroksella myos kysely koulujen
rehtoreille. Koulukyselyssa tarkastellaan opetuksen jarjestamiseen liittyvia tekijoita, koulun hallintoa seka
opiskeluolosuhteita. Eri kierroksille osallistuvat koulut ovat toisistaan riippumattomia otoksia, mutta
aineistosta on mahdollista tunnistaa kouluja, jotka ovat osallistuneet tutkimukseen useammilla
tutkimuskierroksilla. Tassa artikkelissa tarkastellaan pitkittdistutkimuksena vuonna 2006 seka 2015 PISA -
tutkimukseen osallistuneita kouluja, joita oli 35. Mielenkiinto kohdistuu erityisesti siihen, milla tavalla
tutkimukseen sekd vuonna 2006 etta 2015 osallistuneiden koulujen olosuhteet ovat mahdollisesti
muuttuneet 9-vuoden aikana? Tadssa tutkimuksessa huomio kohdennetaan erityisesti koulun olosuhteisiin,
opetustyohon suunnattuihin resursseihin seka opiskeluilmapiiriin. Voidaanko |6ytaa tekijoita, joiden
suhteen koulut voitaisiin ryhmitella profiililtaan erilaisiin ryhmiin. Ovatko koulut mahdollisesti muuttaneet
profiiliaan tutkimuskierrosten valilla? Millaisia yhteyksia koulun taustoilla ja nilden muutoksella on
oppilaiden osaamiseen tai opiskeluilmapiiriin?

Ryhmittelyanalyysissa koulut jakaantuvat neljaan ryhmaan: Laskijat, Matalan tasonsa sdilyttdjdt, Korkean
tasonsa sdilyttdjéit seka Nousijat. Tutkimuksessa tarkastellaan, milla tavalla olosuhteiden ja resurssien
mahdolliset muutokset nakyvat eri ryhmiin kuuluvissa kouluissa? Ryhmien olosuhteissa on nahtavissa selvia
trendeja ja eroja, joista selvimmin ndyttaytyvat erot ja muutokset opetushenkildstéon maarissa. Koulun
oppilas-opettajasuhde on vahva hyvan osaamisen taustalla vaikuttava tekija, kuten myos koulun sosio-
ekonominen asema. Esityksessa tarkastellaan ndita muutostrendeja ja yhteyksia koulun nakékulmasta. Mita
on tapahtunut, mihin se on johtanut ja miten se nakyy tuloksessa eli PISA-tukimuksessa arvioidussa
osaamisessa’?

Sosiaaliset suhteet koulunkdynnissa vahvuutena ja haasteena. Nuorten kokema sosiaalinen tuki koulussa
ja kotona PISA 2015-tulosten valossa

Jouni Vettenranta?, Heidi Harju-Luukkainen?, Kaisa Aunola3

jyvaskyldn yliopisto/KTL, Jyvaskyld, Finland, 2Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 3Jyvaskylén yliopisto,
Jyvaskyla, Finland

PISA-tutkimus tuottaa paljon tietoa nuorten asenteista ja uskomuksista koulua kohtaan, koulusta ja kodista
saatavasta tuesta seka nuorten ystavyyssuhteista. N&din ollen PISA tarjoaa mahdollisuuden tarkastella myos
nuorten oppimistuloksiin liittyvia sosiaalisia verkostoja laajemmin. Taman artikkelin tavoitteena oli tarkas-
tella miten erilaiset nuorista muodostetut sosiaalisten kokemusten ryhmat jakautuvat Suomessa PISA 2015
-aineistossa seka millaisia eroja ndiden ryhmien vililtd on I6ydettavissa. Nuoret (5338) jaettiin viiteen
ryhmaan kayttden hierarkkista klusterianalyysia. Nama ryhmat olivat: hyvat sosiaaliset suhteet (39 %
oppilaista), vahainen kodin tuki (24 %), ulkopuoliset (23 %), hankala opettajasuhde (10 %) ja kiusatut (5 %).
Hyvat sosiaaliset suhteet -ryhmassa oli tyttoja merkitsevasti enemman kuin poikia, luonnontieteiden
osaaminen oli vahvinta, nuorilla oli korkein tyytyvaisyys elamaan, vahiten poissaoloja koulusta seka heidan
kotiensa varallisuus oli korkeaa. Vahadinen kodin tuki -ryhmassa poikia oli merkitsevasti tyttéja enemman, ja
myo6s perheiden varallisuus ja kulttuurinen padaoma olivat pienimmat. Ulkopuoliset -ryhmdssa tyttoja oli
merkitsevasti poikia enemman, ryhmaan kuuluvilla oli matala tyytyvaisyys elamaan ja vahaisin kodin
varallisuus. Hankalaa opettajasuhde -ryhmassa oli merkitsevasti enemman poikia kuin tytt6ja, heilla oli
kiusattujen ohella heikoin luonnontieteiden osaaminen ja eniten poissaoloja, mutta suhteellisen korkea
tyytyvaisyys elamaan. Kiusatut -ryhmassa esiintyi yhta paljon tytt6ja ja poikia, luonnontieteiden osaaminen
oli heikkoa, heilla oli eniten poissaoloja seka alhaisin tyytyvaisyys. Alueellisesti positiivisimpina ndyttaytyvat
padkaupunkiseudun lansiosat, joissa oli runsaasti oppilaita, joilla oli hyvat sosiaaliset suhteet ja joita
kiusattiin suhteellisen vdahan. Heista keskimaaraista harvemmat tunsivat itsensa ulkopuolisiksi ja heissa oli
vahiten oppilaita, jotka kokivat vain vahaista kodin antamaa tukea. Koska Suomalainen koulutuspolitiikka
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korostaa sosiaalista oikeudenmukaisuutta, tulee naiden tutkimustulosten valossa kysya, millaisia
oppimistuloksiakin laajempia vaikutuksia nuorten kokemuksilla voi olla sekd millaisen yhteiskunnallisen
merkityksen annamme sosiaalisen tasa-arvon kehittymisen tai rapautumisen vaikutuksille.
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Puheenjohtaja/Chair: Paivi Naskali, Lapin yliopisto

Creativity and children’s skills in early childhood education
Teemu Nikkola
Helsingin yliopisto, Riihimaki, Finland

The purpose of this article is to study creativity in early childhood education and especially describe the
connections between children’s skills and qualities and children’s creativity. Children’s skills and qualities
including creativity in pretend play are evaluated by the teachers of their groups (Reunamo, 2015) and
children’s creativity is measured by the Thinking Creatively In Action and Movement test (TCAM) (Torrance,
1981). In the TCAM measured “creativity” is the quantity of creative abilities, fluency, originality and
imagination. High score of creative abilities doesn’t guarantee creativity but increases person’s possibilities
to behave creatively (Torrance, 1965).

We present data, which are part of a larger study of the Orientation Project, which is an early childhood
education research and development project conducted in Finland, Hong Kong, Taiwan and Turkey.
Altogether, 285 children participated in the research in 24 kindergartens and preschools in two
municipalities in southern Finland. The connections between the child evaluation and creativity were
examined with correlations.

The results showed that the strongest connection between children’s skills and qualities and children’s
creativity was between imagination and creativity in pretend play. Fluency and originality didn"t have
statistically significant connections with children’s skills and qualities. However, the mean of creative
abilities had a connection with children’s self-regulation and creativity in pretend play. The results showed
the connection between creativity and play, which has been discussed, for example, by Vygotsky (2004).
Nuorten yldkoululaisten kaksoisura - urheilua ja opintoja

Joni Kuokkanen?, Jan-Erik Romar?, Mirja Hirvensalo?

'Abo Akademi University, Vasa, Finland, 2University of Jyvaskyld, Jyvaskyl3, Finland

Urheilijan kaksoisuralla tarkoitetaan urheilun ja opiskelun yhdistamista. Kansainvaliset tutkimukset ovat
osoittaneet, ettd urheilun ja opiskelun yhdistaminen on darimmaisen haastavaa, ilman etta toinen osa-alue
jaa karsimaan. Kansallinen kaksoisura tutkimus koostuu pitkalti opinndytetoista, joissa on selvitetty
urheilijoiden kokemuksia kaksoisuraan liittyvista haasteista. Kansallisissa ja kansainvalisissa tutkimuksissa
kohderyhmana ovat olleet toisen asteen opiskelijat ja korkeakouluopiskelijat. Useimmissa tutkimuksissa on
keskitytty selvittdmaan urheilulliseen kehittymiseen vaikuttavia tekijoita.

Tama vaitostutkimus linkittyy vuosien 2017-2020 aikana toteutettavaan kansalliseen urheiluyldkoulukokei-
luun, jonka tarkoituksena on 16ytaa toimivia malleja urheilun ja opiskelun yhdistamiseksi ylakoulussa.
Tutkimuksen kohderyhmana on kokeiluun osallistuvien 19 koulun urheiluyldluokkien oppilaat (n=500) ja
kontrolliryhmé&na toimii yleisopetuksen oppilaita (n=500). Tutkimus toteutetaan koko yldkoulun kestavana
seurantatutkimuksena. Oppilailta keratdan tietoa kyselylomakkein neljana ajankohtana: aloituskysely
suoritetaan 7 luokan alussa ja liséksi tietoa keratdan joka lukuvuoden paatteeksi. Vaitostutkimus tulee
koostumaan neljasta artikkelista. Tutkimuksen paahypoteesina toimii olettamus, etta kouluun
kiinnittyminen ja hyva akateeminen itsetunto tukevat urheilua ja hyvinvointia.
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Aloituskyselyn tarkoituksena on selvittdaa oppilaiden taustatekijoita, perhesuhteita, sosiaalista tukea seka
akateemisia ja urheilullisia valmiuksia koulutuksen nivelvaiheessa. Urheilevia oppilaita verrataan akatee-
misten valmiuksien, kouluun kiinnittymisen eri osa-alueiden (behavioraalinen, emotionaalinen ja kogni-
tiivinen) ja akateemisen itsetunnon, osalta kontrolliryhméaan. Seurannan aikana tutkitaan, kuinka koe-ja
kontrolliryhman kouluun kiinnittyminen ja akateeminen itsetunto kehittyvat ja kuinka opettajien, vanhem-
pien, vertaisten ja koulun tuki ovat yhteydessa akateemiseen kehitymiseen. Seurannan aikana selvitetdaan
lisaksi, miten koe- ja kontrolliryhméan akateeminen kehittyminen on yhteydessa opintotuloksiin. Viimeisena
tutkimustehtdvana on selvittaa, kuinka akateeminen kehittyminen ja opintotulokset vaikuttavat koeryhman
urheilulliseen kehittymiseen. Tutkimuksen teoreettisena viitekehyksena toimii Alexander Astinin (I-E-O)
malli, jossa opiskelijan akateemiset ja sosiaaliset kohtaamiset seka aktiivinen osallistuminen ennakoivat
opiskelijan kouluun integroitumista.

Tulevaisuuden koulurakennus; delfoi-tutkimus
Maija Savolainen
UEF, vantaa, Finland

Vaitostutkimuksessa Tulevaisuuden koulurakennus; delfoi-tutkimus paneudutaan eri alojen
korkeanstatuksen asiantuntijoiden nakemyksiin fyysisten oppimisymparistdjen mahdollisista tulevaisuus-
kuvista ldhivuosina. Tutkimuksessa aineistoa kerdtaan kolmessa erillisessa toteutusvaiheessa; (1)
tulevaisuusverstaassa (n=12) seka (2) kansallisessa Delfoi-paneelissa etta (3) kansainvalisessa Delfoi-
paneelissa. Tutkimukseen (N=50) osallistuu noin 30 asiantuntijaa Suomesta seka noin 20 asiantuntijaa
Euroopasta.

Asiantuntijat keskustelevat ja visioivat tulevaisuuden koulurakennuksia tutkimuksen ensimmaisessa
vaiheessa laivaseminaarissa tammikuussa 2018. Tutkimuksen seuraavat aineistonkeruuvaiheet toteutetaan
myohemmin vuosien 2018-2019 aikana. Aineistoa analysoidaan mm. sisdllénanalyysilla ja asiantuntijoiden
argumentaation perusteella luodaan skenaarioita kuvaamaan koulurakentamisen kehittymista tulevina
vuosina. Tulevaisuusverstaan annin pohjalta laaditaan my6s tulevaisuusvaittamia, joita asiantuntija-
panelistit arvottavat myohemmin, tutkimuksen toisessa ja kolmannessa aineistonkeruuvaiheessa, eDelfoi-
ympadristossa. Delfoi-menetelmaa kaytetdan tulevaisuustutkimuksissa nopean paatoksenteon tueksi.
Menetelma on ankkuroitunut laadulliseen tutkimusperinteeseen mutta koska aineistoa saattaa kertya
runsaasti useilla (2-4 argumentaatiokertaa) paneelikierroksella, mahdollistaa se myds maarallisia
analyysitapoja laadullisen ohella. Delfoi-kierroksilla informantit arvottavat vaittdamia myos Likertin-
asteikolla kirjallisen argumentaationsa lisaksi.

Tutkimuksen tavoitteena on mahdollisimman monidaninen dialogi, jotta tulevaisuuden skenaariot saadaan
nakyviksi fyysisten oppimisymparistojen kehityksesta ja vaateista teknisten ja pedagogisten suunnittelijoi-
den tueksi kohti ideaalista koulurakennusta. Tutkimuksen informantteina on arkkitehteja ja rakennustekni-
sid asiantuntijoita, pedagogeja, kasvatustieteen tutkijoita, TVT-alan ekspertteja seka koulutuspolitiikan
visiondareja Suomesta seka maailmalta. Tutkimukseen osallistuvien panelistien valinnassa on painotettu
informanttien oletettua proaktiivisuutta; sisdistd kiinnostusta ja halua vaikuttaa fyysisten oppimisymparis-
tojen kehittymiseen. Delfoi-menetelmassa korostuukin asiantuntijoiden huolellinen valinta. Ns. eliitti-
otannassa informanteiksi valitaan henkil6itd, joilla oletetaan olevan paras tieto tutkittavasta asiasta ja
ilmiosta.

Koulurakentamisessa on edelleen runsaasti puutteita ja haasteita niin Suomessa kuin maailmanlaajuisesti ja
siksi vaitoskirjan aihe on sekéd ajankohtainen etta yhteiskunnallisesti merkittava. Tutkimuksen tuloksia
voidaan hyodyntaa vaitoskirjan valmistuttua muun muassa koulurakennusten suunnitteluprosesseissa,
opettajakoulutuksessa seka koulutuspoliittisissa linjauksissa.
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LAPSINAKOKULMAINEN TUTKIMUS/STUDIES OF CHILD PERSPECTIVE

Sessio 11

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: LS11

Puheenjohtajat/Chairs: Elina Weckstrom ja Liisa Karlsson, Itd-Suomen yliopisto

Lasten kokemuksia varhaiskasvatuksesta perhepaivahoidossa ja pdivakodissa
Kaisa Pihlainen?, Jyrki Reunamo?, Eija Kirna!
11t4-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland, 2Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Lasten oikeuksiin kertoa mielipiteensa ja niiden huomioimiseen kdytanndssa kiinnitetdaan enenevassa
maarin huomiota niin tutkimuksessa kuin kdaytannodn toiminnassa. Lasten osallistumista varhaiskasvatuksen
arviointiin on kuitenkin tutkittu vahemman. Tassa tutkimuksessa tarkastelemme varhaiskasvatuksen
toteutumista lasten nakdkulmasta. Tutkimusaineisto on keratty vuonna 2015 haastattelutilanteissa, joissa
vanhemmat haastattelivat paivahoitoon osallistuvia lapsiaan perheen arkiymparistossa. Haastatteluita
kertyi padkaupunkiseudulta yhteensa 5439 lapselta, joista 371 osallistui perhepaivdahoidossa ja 5068
paivakodissa tarjottavaan varhaiskasvatukseen. Tassa esitelmdassa tarkastelemme lasten kokemuksia
varhaiskasvatuksesta perhepaivahoidossa ja pdivakodissa. Vastausten perusteella eniten eroa eri
kasvatusymparistdjen valilla oli lasten kokemassa mukavuudessa menna paivahoitoon seka lasten tuntees-
sa siitd, ettd aikuinen kuuntelee heita tarvittaessa. Lisdksi nostamme esille lasten esittdmia toiveita paiva-
hoidolle. Lasten nakemyksista valittyy sekd perhepaivdahoidon ettd paivakodin edut lasten varhaiskasvatus-
ymparistoina. Tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd on perusteltua sailyttaa vaihtoehtoiset tavat
varhaiskasvatuksen toteuttamiseen.

Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksessa — tulkintoja ja kdytant6ja
Jan-Erik Mansikka
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Kasitteet ohjaavat aina ajatteluamme. Pedagoginen dokumentointi on tullut uutena kasitteena varhais-
kasvatuksen toimintakulttuuriin. Kasite, joka aikaisemmin on ollut periferiassa, nostetaan uusien
perusteiden keskioon. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan pedagogista dokumentointia
tulisi hyédyntaa “esimerkiksi tyétapojen, oppimisympaéristéjen, toiminnan tavoitteiden, menetelmien ja
sisdltdjen muokkaamisessa jatkuvasti lasten kiinnostusta ja tarpeita vastaaviksi” (s.37). Voidaan ndhd3, etta
talla kasitteelld pyritaan voimistamaan varhaiskasvatuksen pedagogista kulttuuria ja tukemaan erilaisia
lapsilahtdisia toimintamuotoja. Se on nain linjassa varhaiskasvatuksen arvoperusteisiin yleisemmallakin
tasolla.

Tassa yhteydessa tarkastelen yhtdalta pedagogisen dokumentoinnin tausta-ajatuksia etenkin Reggio Emilia-
perinteesta kdsin. Pyrin myos osoittamaan, miten kasite, etenkin Ruotsissa, on saanut laajennetun
teoreettisen sisallon, kun sitd on sovellettu varhaiskasvatuksen kentalla. Esimerkiksi Gilles Deleuzin
immanenssi-filosofisia ajatuksia on sovellettu tdssa yhteydessa mielenkiintoisella tavalla (Olsson 2009, Lenz
Taguchi 2012; 2013).

Kasittelen myo6s pedagogista dokumentointia empiirisesta nakdkulmasta kasin. Aineistona on juuri
paattynyt kehitysprojekti padkaupunkiseudulla, jossa oli mukana nelja paivakotia. Kaikissa neljassa
kontekstissa pedagogisen dokumentoinnin edellytykset olivat hyvin erilaisia, kuten myos se, milla tavalla
siihen suhtauduttiin. Paivakodeissa tyoskenneltiin vuoden aikana erilaisten teemojen parissa, joissa
hyodynnettiin pedagogista dokumentointia. Aineisto avaa nakymia siihen, minkalaisia tekijoita tulisi
huomioida, kun tuodaan pedagoginen dokumentointi osaksi paivakodin toimintakulttuuria.
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Digitaaliset portfoliot pienten lasten oppimisen arvioinnin valineena
Najat Ouakrim-Soivio, Kristiina Kumpulainen
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Uudenmaan kolmessa kunnassa on kehitetty vuosina 2016-2017 digitaalisen portfolion malli varhais-
kasvatukseen ja esiopetukseen. Digitaalisella portfoliolla tarkoitetaan lapsen henkil6kohtaista, kayttaja-
tunnuksella ja salasanalla suojattua sahkoista kasvun kansiota, jonka selaamiseen, kommentoimiseen ja
materiaalin tuottamiseen myods vanhemmat saavat tunnukset. Portfolion sisdlt6d hydodynnetdan osana
lapsen esiopetussuunnitelmaa, mutta sen avulla lapsen on myds mahdollista reflektoida ja arvioida omaa
kasvuaan ja kehitystdan osana omaa oppimistaan.

Tassa esityksessa raportoitava tutkimus tarkastelee, miten esiopetussuunnitelmassa lapsen oppimiselle
asetettuja tavoitteita dokumentoidaan ja arvioidaan, osana formatiivista eli oppimista tukevaa arviointia,
digitaalisen portfolion keinoin. Tutkimuksessa vastataan kahteen paakysymykseen, jotka ovat:

1. miten esiopetussuunnitelmassa maariteltyja lapsen oppimisen tavoitteita dokumentoidaan digitaalisen
portfolion avulla ja

2. kohdistuuko digitaalisan portfolion avulla tehty arviointi lasten tuotoksiin (produktioon) vai oppimiseen
(prosessiin) ?

Tutkimusaineisto koostuu kahdessa eri kunnassa toimivien neljan esiopetusryhman lasten 60 digitaalisesta
portfoliosta, joita on analysoitu sisadllén analyysin keinoin. Alustavat tutkimustulokset osoittavat, etta
kehitetty digitaalisen portfolion malli antaa varhaiskasvattajille mahdollisuuden dokumentoida esiopetus-
suunnitelmassa maariteltyja oppimiselle asetettuja tavoitteita samalla, kun lapsi itse osallistuu dokumen-
tointiin osana omaa oppimisprosessiaan. Ensitulosten valossa nayttaa myos siltd, etta digitaalisuus luo
yhteisen ympariston vanhempien, lasten ja esiopetushenkilon vuorovaikutukselle ja tiedon vaihdolle, jossa
mahdollistuu lapsen oppimisen autenttinen arviointi. Esityksen lopussa pohditaan erityisesti sita, miten
digitaalisen portfolion mallia tulisi kehittda jatkossa niin, etta portfolioarviointi tekisi nakyvaksi erityisesti
lapsen oppimisprosessia lapsen toiminnan ja tuotosten dokumentoinnin rinnalla.

Osallisuuden toimintakulttuuria rakentamassa: Varhaiskasvatuksen henkil6sté uuden aarella
Elina Weckstrom, Liisa Karlsson, Sinikka Pollanen
Itd-Suomen yliopisto, Savonlinna, Finland

Lapsuudentutkimuksen kehittyminen, YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen ratifioiminen ja sosiokulttuurisen
oppimiskasityksen vahvistuminen ovat edistaneet sukupolvisuhteisiin ja valtakasityksiin liittyvaa tutkimusta
ja lisanneet keskustelua lasten osallisuudesta ja lapsista tasavertaisina toimijoina yhteiskunnassa. Osallisuus
nakyy vahvasti myo6s varhaiskasvatuksen tutkimuksessa, Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ja
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014). Esitys pohjautuu osallisuuden toimintakulttuurin
rakentumista tarkastelevan artikkelivaitoskirjan kolmanteen osatutkimukseen.

Osallisuuden toimintakulttuurilla tarkoitamme tassa lapsinakoékulmaista lasten ja aikuisten vastavuoroista ja
kohtaavaa tapaa toimia erityisesti paivakodin toiminnan suunnitteluun ja totutukseen liittyvissa tilanteissa.
Tutkimuksessa kysymme seuraavaa: Miten tyoyhteiso rakentaa ja toteuttaa osallisuuden toimintakult-
tuuria? Millainen kokemus osallisuuden toimintakulttuuri on henkildstolle ja millaisen merkityksen he
antavat sille tydssaan? Miten puhuttu osallisuus ndkyy toiminnassa?

Tutkimus on toteutettu kahden vuoden kehittamisprosessina eteldsuomalaisessa paivakodissa paivakodin

avaamisesta toisen toimintakauden kevaaseen. Osatutkimuksessa hyédynnamme kulttuurihistorialliseen
toiminnan teoriaan pohjautuvan Engestromin kehittdavan tyon tutkimuksen mallia. Aineisto on tuotettu

77



nauhoittamalla ryhmakeskusteluja ja videoimalla toimintaa. Lisaksi henkilosto on pitanyt koko tutkimus-
jakson ajan pedagogisia pdivakirjoja seka dokumentoinut monimenetelmaisesti pdivakodin arkea.
Analysoimme tulokset kerronnallisin menetelmin ja Goffmanin kehysanalyysin avulla.

Sessio 21

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 - 16:15

Paikka: LS11

Puheenjohtajat/Chairs: Elina Weckstrom ja Liisa Karlsson, Itd-Suomen yliopisto

Telling for self, telling for us and telling to others: Children's Culture in an Intercultural Story Exchange
Oona Piipponen, Liisa Karlsson
University of Eastern Finland, Savonlinna, Finland

Intercultural learning is important in the globalising world, and recently it has been explicitly included in
school curricula in countries such as Finland and Australia. Most intercultural theories are based on studies
of adults. However, there is a paucity of research on how primary teachers can create opportunities for
intercultural learning for children. The purpose of this study is to describe children’s culture and
intercultural encounters in a Storycrafting exchange. The data was collected in a design-based research
project over two research cycles, where classes in Finland, Scotland and an international school in Europe
exchanged children’s oral stories and drawings. Goffman’s frame analysis was used as a starting point, and
the data was examined through theories of dynamic culture and Buber’s philosophy of dialogue. The
children’s stories reveal the different levels of culture from the micro through to the macro levels. In the
intercultural exchange the children told stories in different modes: telling for self, telling for us and telling
to others, where they practised taking the perspective of the Other, as well as reflected on their own and
the group’s identities. In conclusion, a Storycrafting exchange develops a space for children to experience
intercultural encounters in the classroom.

Lasten kokemuksen kuuleminen koulun kehittamisessa - PIQ-Fi
Teija Koskela?, Enkhjargal Sharavdorj?, Hanna-Maija Sinkkonen?
Univeristy of Turku, Rauma, Finland, 2University of Tampere, Tampere, Finland

Koulujen kehittdmisessa lasten oma dani on jaanyt vahaiselle huomiolle. Kuitenkin esimerkiksi lapsen
oikeuksien julistuksen mukaan lasta ja lapsia tulee kuulla heitéd koskevissa asioissa ja paatoksenteossa. Nain
ollen koulujen kehittamistyossa lasten ndkemyksien ja kokemuksien systemaattinen seuranta on
tarpeellista.

Perusopetusta tulee perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan kehittaa inkluusioperiaat-
teiden suunnassa. Inkluusion laajempaan kuvaukseen liitetadan maaritteet "full participation for all” seka
“quality education for all” (Ainscow 2012; Engelbrecht, Savolainen, Nel, Koskela & Okkolin 2017). Inkluusio
koskee kaikkia lapsia ja nuoria ja se fokusoituu jokaisen oppijan lasndoloon, osallisuuteen ja suoriutumiseen
koulussa (Messiou 2012) mutta laajemmin ajateltuna myds koulun ulkopuolella ja aikuisuudessa. Inkluusio
voidaan ndhda myds koulun kykyna osallistaa jokainen lapsi yhteis66nsa (Messiou 2002).

Lapsia ja nuoria koskevissa tutkimuksissa sosiaaliseen osallisuuteen liittyvat kasitykset korostuvat (Westling
Allodi, 2002; Winding & Andersen, 2015). Lasten kokemuksia tutkittaessa esimerkiksi marginalisaatio saa
heilta itseltddn erilaisia tutkijoiden aikaisemmista jasennyksistd poikkeavia maaritteita (Messiou 2012).
Lasten ja nuorten kokemia asioita on vaikea kattavasti tavoittaa vain aikuisen suorittamaan havainnointiin
perustuen.

Jotta inkluusiokehitysté ja sen toteutumista lasten ndakdkulmasta katsottuna olisi mahdollisuus koulu- tai
kuntatasolla seurata, tarvitaan selkeda ja tiivista mittaria koulujen kayttoon. Esityksessa pohdimme PIQ-Fi
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mittarin kdyttda lapsen mahdollisuutena esittda oma kasityksensa ja kokemuksensa inklusiivisuudesta
kouluyhteis6ssaan. PIQ (Perceptions of Inclusion Questionnaire) on sveitsildis-saksalaisen tydoryhman
rakentama mittari, jolla voidaan kartoittaa lasten henkilokohtaista kokemusta osallisuudestaan inklusii-
visessa kouluyhteisossa. Mittarilla on kolme ulottuvuutta. Se kasittelee koettua inklusiivisuutta emotionaa-
lisen hyvinvoinnin, positiivisten vertaissuhteiden seka omaan koulusuoriutumiseen kohdistuvan luottamuk-
sen nakodkulmista. (Venetz, Zurbriggen & Eckhart 2014.) Ryhmallamme on kadynnissa mittarin validointi
Suomen olosuhteisiin.

Sairaalaopetuksen oppilaan koulupolku
Piia Ruutu
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Esitys perustuu vaitostutkimukseen, jossa tarkastellaan sairaalaopetuksen oppilaiden koulupolkuja seka
sairaalaopetusjakson vaikutuksia oppilaiden koulunkayntiin. Tutkimusaineistona on sairaalaopetuksen
kansallinen seurantatutkimus 2009-2014 (N=251) seka eraan sairaalakoulun entisten oppilaiden ja heidan
vanhempiensa haastattelut (N=22). Seurantatutkimuksessa selvitetdaan oppilaan koululaisuutta ja sen osa-
alueita (koulunkaynti ja sen saannollisyys, myonteisyys ja jaksaminen, kuuluvuuden tunne, vuorovaikutus
seka sdantoihin sopeutuminen) oppilaan itsearviointien ja opettajan arviointien avulla oppilaan tullessa
sairaalakouluun, sairaalaopetusjakson lopulla ja seurantavaiheessa. Oppilaiden ja heidan vanhempiensa
haastatteluissa selvitetaan yksil6llisia koulupolkuja tarkemmin ja syvennetaan ymmarrysta seurantatutki-
muksen tuloksista. Tutkimus nostaa esille keskeisia kehittamistarpeita seka pyrkii I6ytdmaan niihin
ratkaisumalleja. Esityksessa kerrotaan alustavista tutkimustuloksista keskittyen oppilaan nakékulmaan.
Kiinnostavaa on, miten oppilas kuvaa koulupolkuaan ja kokemuksiaan seurantatutkimuksen itsearvioin-
neissa ja tutkimushaastatteluissa. Miten oppilaan nakdkulma on yhteydessa tai eroaa verrattaessa opetta-
jan ja vanhemman nakékulmaan. Tuloksia on mahdollista hyédyntda jatkossa psyykkisesti oireilevien
oppilaiden opetusjarjestelyjen tukena seka sairaalaopetuksessa etta muussa perusopetuksessa.

Voltti-tukimalli- Tapaustutkimus vahvuusldhtoéisen tukimallin luomisesta kouluyhteis66n
Juuso Pursiainen
Itd-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Tassa tapaustutkimuksessa oli tarkoituksena kehittaa erityisen tuen oppilaan sosioemotionaalista
kompetenssia tukeva tukimalli yldkoulun kouluyhteis6on ja tutkia neljan oppilaan sosioemotionaalisen
kompetenssin kehittymista tukimallin kehittdmisen aikana. Tukimallia kehitettiin kouluyhteisssa
tammikuusta 2014 toukokuuhun 2015. Tukimallin kohderyhmana olivat erdaan ylakoulun pienryhman
erityisen tuen oppilaat (N=12), osa heidadn huoltajistaan (N=6) ja oppilaiden kasvatukseen koulussa
osallistuneet koulun toimijat; erityisluokanopettaja, koulunkayntiavustajat (N=2), apulaisrehtori,
oppilaanohjaaja, koulukuraattori, valitut kotitalouden opettajat (N=2) ja liikkunnanopettaja. Tukimallin
kehittamisen kohderyhmasta valittiin tarkempaan seurantaan ja arviointiin nelja erityisen tuen oppilasta,
joiden seurantaan ja arviointiin osallistuivat huoltajat ja kouluntoimijat.

Tukimallin kehittamisen lahtokohtana oli Positive Youth Development -teoria. PYD-teorian avulla
kouluyhteison kasite laajennettiin koulun lahitoimintaymparistéihin, joista otettiin mukaan kasvattajia ja
heista muodostettiin kasvuyhteisd kehittamaan vahvuuslahtoista tukimallia. Kasvuyhteison huomio
kiinnitettiin oppilaan vahvuuksiin, onnistumisiin ja kasvupotentiaaliin. Tukimallin kehittdminen perustui
erityisen tuen oppilaiden kouluyhteisdssa tunnistetuille sosioemotionaalisen kompetenssin kehittymis-
tarpeille, joiden pohjalta rakennettiin menetelma tukemaan niita. Kasvuyhteis6 tuki oppilasta sosioemotio-
naalisen kompetenssinsa kehittymistarpeiden tunnistamisessa. Myos Perusopetuksen opetussuunnitel-
massa korostetaan opetuksen ja tuen jarjestamisenmisen lahtdkohtana niin opetusryhman kuin kunkin
oppilaan vahvuuksia sekd oppimis- ja kehitystarpeita, joiden tunnistamisen katsotaan kuuluvan koulun
tehtavaksi (OPH 2010).
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Tutkimuksen aikana aineistonkeruumenetelmina kaytettiin teemahaastatteluita, vahvuuskyselyita,
kayttaytymiskyselyitd, KTA-mittaria, MASK-mittaria ja Mina koululaisena -mittaria, joiden avulla arvioitiin
oppilaiden sosioemotionaalisen kompetenssin kehittymista. Tutkimuksessa kehitetty tukimalli nimettiin
Voltiksi. Voltti-tukimalli koostui seitsemasta menetelmasta, joita olivat: Onnistumisten seind, Tsemppi-
kerho, Tulevaisuuteni-aine, Tyéelama-harjoittelut, Tahtitaulu, Vahvuuspuu ja Viikkopalaute. Tutkimus-
tulosten mukaan seurattavat oppilaat kehittyivat tunnistetuissa sosioemotionaalisen kompetenssin
kehittymistarpeissa niiden tukemiseen kehitettyjen menetelmien pohjalta tarkasteltuna. Tutkimustulosten
mukaan seurattavat oppilaat kehittyivat kukin jossakin sosioemotionaalisen kompetenssin osa-alueessa
aineistonkeruumenetelmien pohjalta tarkasteltuna.

LEIKILLINEN OPPIMINEN/PLAYFUL LEARNING

Sessio 3Q

Aika: torstai 30:11. klo 16.30-17:45

Paikka: SS18 KTK

Puheenjohtaja: Pirkko Siklander, Oulun yliopisto

Harrastukset ja leikki nuoruudessa
Anna Anttila, Eeva Ahtee
Helsingin kaupunki, nuorisopalvelut, Helsinki, Finland

Helsingin kaupungin Hyva vapaa-aika -kehittamis- ja tutkimushankkeessa (2013—-2017) tutkittiin, miten
mielekads vapaa-aika ja harrastustoiminta vaikuttavat nuoren eldmanlaatuun, hyvinvointiin ja peruskoulun
jalkeisiin valintoihin. Hankkeessa kuudelle ylakoululuokalle nimettiin oma nuoriso-ohjaaja, joka oli nuorten
kdytettavissa seitsemannen luokan alusta peruskoulun jalkeisen syksyn loppuun. Nuoria tuettiin ylakoulun
ajan vapaa-ajan vietossa ja harrastusten tai oman jutun [6ytamisessa.

Harrastukset maaritettiin hankkeessa saanndlliseksi, mielihyvaa tuottavaksi omaksi jutuksi. Harrastukset
saattoivat olla tavoitteellisia tai pelkastdaan mielihyvaa tuottavia. Nuoren nykyinen elamanvaihe ja vapaa-
ajan vietto ja harrastustoiminta, tassa ja nyt -hyvinvointi, nahtiin jo itsessaan arvokkaana tutkimuskoh-
teena. Harrastukseksi maariteltiin myos leikki, joka olikin noin 15-vuotiaana suositumpi vapaa-ajan toiminta
kuin esimerkiksi lautapelit.

Harrastamista rajoittavia tekijoita oli muun muassa taloudelliset syyt, ajanpuute, liikkkuminen ja
ylisukupolviset mallit, joista viimeisin erityisesti eriarvoisuutta muodostavana tekijana. Nuoriso-ohjaajan
tuella aloittaessa uutta harrastusta nuorille karttui kykyja, joilla pddsee mukaan harrastamisen kulttuuriin.

Harrastukset ovat kannatteleva silta aikuisuuden ja lapsuuden valilla. Lapsuuden leikit voivat jatkua
aikuisuudessa harrastuksina: urheilussa aikuisten on sallittua jatkaa lapsuuden peleja ja kulttuuriharrastuk-
sissa kuvitteluleikkeja.

Harrastamisen kautta nuorille avautuu mahdollisuus haaveilla tulevaisuuden ammattistaan ja mahdollisista
opintopoluistaan. Osalla nuorista harrastus tai mielekds vapaa-ajan vietto vaikutti peruskoulun jalkeisen
opintopaikan valintaan.

Aikuisten leikillisyys terveydenhuollon simulaatio-opetuksessa
Tuulikki Keskitalo, Marjaana Kangas, Heli Ruokamo
University of Lapland, Rovaniemi, Finland
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Terveydenhuollon simulaatio-opetuksen on useissa tutkimuksissa todettu olevan mielekasta ja hauskaa
(esim. Brewer, 2011; Keskitalo, 2015). Simulaatio-opetuksessa tavoitteena on uusien terveydenhuollossa
tarvittavien taitojen ja tietojen oppiminen tai niiden yllapitaminen todellisuutta muistuttavassa terveyden-
huollon toimintaymparistdssa. Tavoitteet voivat liittya esimerkiksi traumapotilaan hoitamiseen ja tiimityon
sujuvoittamiseen. Tavoitteet voivat olla siis hyvinkin vakavia, jota oppimisen ei kuitenkaan tarvitse olla.
Simulaatio-opetus vaatii heittaytymista ja leikillisyytta, jota ei terveydenhuollon simulaatio-opetuksen
yhteydessa ole aikaisemmin tutkittu. Aikaisemmissa tutkimuksissa leikillisyys on yhdistetty muun muassa
parempiin oppimistuloksiin ja haluun panostaa opiskeluihin (Proyer, 2011). Leikillisyys nahdaan eraanlais-
ena asennoitumisena ja mielentilana oppimisessa ja se rakentuu usein vuorovaikutuksessa (Kangas, 2014).
Aikaisemmissa tutkimuksissa aikuisten leikillisyyttd ennustivatkin muun muassa huumori, luovuus ja
tiimityo (Proyer, & Ruch, 2011), jotka ovat keskeisia elementteja my6s onnistuneessa simulaatio-
opetuksessa.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan osallistujien leikillisyytta terveydenhuollon simulaatio-opetuksessa.
Tutkimusta varten asetimme seuraavan tutkimuskysymyksen: Miten aikuisten leikillisyys ilmenee
terveydenhuollon simulaatio-opetuksessa? Tutkimukseen osallistui 239 ladketieteen opiskelijaa ja
ammattilaista (miehia 89, naisia 86) Stanfordin yliopistosta, USA:sta vuosina 2010-2014. Tutkimus-
aineistona ovat alku- ja loppukyselyt, haastattelut ja videot. Suurimmalla osalla opiskelijoista oli
aikaisempaa kokemusta simulaatio-opetuksesta. Tutkimus on vasta aluillaan ja alustavat tutkimustulokset
esitellaan Kasvatustieteen paivilla 2017.

LUONTO- JA SEIKKAILUKASVATUS/NATURE AND ADVENTURE IN EDUCATION

Sessio 1T

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: 113 KTK

Puheenjohtajat: Ilkka Ratinen ja Erika Sarivaara, Lapin yliopisto

Elamys- ja seikkailupedagogiikan kulttuurisidonnaiset kehitysvaiheet Euroopassa: case Englanti, Norja ja
Saksa

Paavo Heinonen

Suomen Urheiluopisto, Vierumaki, Finland

Elamys- ja seikkailupedagogiikka Euroopassa seka Yhdysvalloissa juontaa juurensa historiassa teollistumisen
aikakaudelle noin 1700-1800 -luvulle. 1900-luvun alussa niin Englannissa kuin Yhdysvalloissakin luonnon
hyodyntaminen kasvatuksellisiin tarkoituksiin lisddantyi merkittavasti partioliikkeen myota. Samoihin
aikoihin yhdysvaltalainen kasvatustieteilija John Dewey kirjoitti perustan nykyaikaiselle seikkailupedagogii-
kalle puhuessaan kokemuksesta osana oppimista.

Voimakkaiden luonto- ja ryhmakokemusten hyédyntaminen nuoren kasvun tukena on kehittynyt Euroopan
maissa kulttuurisidonnaisesti maiden omia kehitysvaiheita ja kasvatuksellista ymmarrysta mukaillen. Laaja-
alaisesti katseltuna seikkailupedagogisten kurssien kehitykseen on vaikuttanut merkittavasti Saksasta
Englantiin muuttaneen reformipedagogi Kurt Hahnin aloitteet jarjestétoiminnan kehityksesta nuorten
hyvaksi (mm. The Duke of Edinburgh Award, Outward Bound Trust sekd Gordonstoun School). Nam3, yha
maailmanlaajuisesti toimivat jarjestot, hyodyntavat luontoa omassa nuorten vahvistunutta osallisuutta ja
aktiivista kansalaisuutta tavoittelevassa toiminnassaan.

Esityksessa keskitytdaan modernin elamys- ja seikkailupedagogiikan kehitysvaiheisiin ja kulttuurisidonnaisiin
perinteisiin Englannissa (outdoor adventure education), Norjassa (friluftsliv) ja Saksassa
(erlebnispadagogik). Puheenvuorossa kdydaan lapi alan keskeiset kehitysvaiheet kussakin maassa seka
esitetdan keskeiset muutokset alan kehityksessa aina 2000-luvulle asti. My6s kunkin maan aktiviteettien
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ominaispiirteet luontoa hyodyntavassa kasvatustoiminnassa tullaan esittdmaan. Lopuksi kasitellaan elamys-
ja seikkailupedagogisten toimintojen nykytilaa seka yhteiskunnan ohjaamaa trendia.

Esitys pohjautuu elamys- ja seikkailupedagogiikan kansainvalisiin maisteriopintoihin MA Transcultural
European Outdoor Studies.

https://www.uni-marburg.de/fb21/ifsm/teos?language_sync=1
https://teosmaster.wordpress.com/

Elamys- ja seikkailupedagoginen luontoliikunta opetussuunnitelman toteutuksessa - Etnografinen
vaitostutkimus

Maarit Marttila

Tampereen kaupunki / Jyvaskylan yliopisto, Tampere/lyvaskyld, Finland

Tutkimukseni tarkoituksena on lisatd ymmarrysta 1990-luvulla Suomeen levinneesta elamys- ja seikkailu-
pedagogiikasta ja tutkia sen sovellusmahdollisuuksia opetuksessa opetussuunnitelmaa toteuttaen. Lisdksi
tarkoituksena on tutkia menetelman soveltuvuutta erilaisille oppijoille.

Tutkimukseni teoreettisina [ahtokohtina ovat suomalaiset ja kansainvaliset elamys- ja seikkailupedagogiikan
teoriat ja traditiot seka kokonaisvaltaisen, reflektiivisen, kokemuksellisen ja konstruktivistisen oppimisen
teoriat. Oppimisymparistona elamys- ja seikkailupedagogiikassa on usein luonto ja sielld toimiminen.
Luontoliikunnalla on tarkea rooli tutkimuksessani.

Tutkimuskohteenani oli eraan ammatillisen oppilaitoksen valmentavan ja kuntouttavan opetuksen ja
ohjauksen ryhma. Ryhmaan kuului kymmenen idltdan 16—22-vuotiasta opiskelijaa. Ryhman opetukseen
sisallytettiin lukuvuonna 2012—-2013 opettajatiimissa kehittamaamme elamys- ja seikkailupedagogiikkaa
erilaisissa ymparistoissa huomioiden opetussuunnitelman tavoitteet kokonaisvaltaisesti.

Aineiston kerasin haastattelemalla (opiskelijat, kotivaki, rehtori, koulutuksen johtaja, ryhman erityisopet-
taja, -ohjaaja), havainnoimalla, valokuvaamalla, videoimalla ja tallentaen opiskelijoiden kirjoituksia ja
kertomuksia. Pidin kentta- ja tutkimuspaivakirjaa seka muistioita eri yhteistyotahojen kanssa kaydyista
keskusteluista. Erityisopettajalle ja -ohjaajalle tein seurantakyselyn vuonna 2014. Kerasin opetussuunnitel-
mia koskevaa materiaalia eri koulutusasteilta ja julkaisuja elamys- ja seikkailupedagogiikasta. Hyédynsin
elamys- ja seikkailupedagogiikan asiantuntijoita tutkimuksessani peilaten kerddmaani aineistoa heidan
nakemyksiinsa. Analysoin aineiston kdyttamalla tutkimusta varten raatadloimaani etnografiaan soveltuvaa
analyysimenetelmaa.

Opiskelijoiden, opettajien ja vanhempien kokemukset olivat mydnteisia. Keskeiset tulokset nayttavat
osoittavan, etta elamys- ja seikkailupedagoginen luontoliikunta tuki yhteisollisyytta ja kaverisuhteita,
kouluviihtyvyys parantui, poissaolot olivat vahaisia ja liikkunnan maara lisdantyi. Menetelma tuki oppimista
opiskelijoiden itsensa ja kotivden kertomana. Se ndyttaa sopivan opetussuunnitelmien toteuttamiseen eri
koulutusasteilla ja erilaisille oppijoille. My6s aiempien tutkimusten mukaan elamys- ja seikkailupedago-
giikalla on myonteisia vaikutuksia muun muassa oppimiseen motivaation kautta ja yhteistyohon. Koska
tama tutkimus on laadullinen, tuloksia ei voida suoraa yleistaa. Kuitenkin tulokset tukevat aiempia
tutkimustuloksia, ja tasta johtuen suosittelen, ettda menetelmaa sisallytetaan laajemmin osaksi
opetussuunnitelmia eri koulutusasteilla.
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Seikkaillen pois syrjasta? - Seikkailupedagogiikka nuorten hyvinvoinnin tukena
Paivi Virtanen
Helsingin yliopisto, HY+, Helsinki, Finland

Luontopalvelut voivat tarjota matalan kynnyksen terveytta ja hyvinvointia edistavan toimintaympariston
syrjdytymisvaarassa oleville nuorille, jotka eivat hakeudu herkasti hyvinvointi- ja terveyspalvelujen pariin.
Seikkailu- ja elamyspedagogiikkaa hyodynnettiin Mun Juttu — meidan tulevaisuus —hankkeen (2015.2017)
luontopajoissa, joiden tavoitteena oli aktivoida syrjaytymisvaarassa olevia nuoria keskindiseen vuorovaiku-
tukseen ja haastaa heita kokeilemaan ja ylittdmaan rajojaan turvallisissa tilanteissa seka naiden kokemus-
ten kautta kehittya elamanhallinnassaan, vastuun ottamisessa ja 16ytamaan “mun jutun” liittyen opiske-
luun, tydelamaan tai harrastuksiin.

Luontopajojen vaikuttavuutta arvioitiin toimintatutkimuksen menetelmin. Tutkija tarkkaili nuoria
osallistuessaan pajojen aktiviteetteihin. Lisdksi nuoria haastateltiin pajoissa ja niiden jalkeen ja kaytdssa oli
lyhyt kyselylomake. Vaikuttavuusarvioinnin aineisto koottiin seuraavista ryhmista:
e 8-9-luokkalaisia Jopo-luokalta ja maahanmuuttajien pienryhmasta (n=25)
e nuoria aikuisia Vamos-valmennuksesta, Starttivalmennuksesta seka sosiaalipalvelujen
kuntouttavasta tyotoiminnasta ja nuorisopalveluiden pajatoiminnasta (n=38)
e maahanmuuttajien valmentavien opintojen nuoria aikuisia (n=25).

Luontopajoihin osallistuneet nuoret olivat kokeneet ryhmatoiminnan erittain positiivisisena. Lisaksi
osallistujien itsetuntemus, paatosten tekotaito ja vastuunotto kehittyivat. Myds luottamus omiin kykyihin
oli kasvanut haastavien aktiviteettien kautta. Luontoretket olivat parantaneet lahes kaikkien nuorten
mielialaa ja joidenkin tulevaisuuden suunnitelmat olivat selkiytyneet. Maahanmuuttajanuoret kokivat
luontopajojen edistaneen heiddan kotoutumistaan ja lisanneen onnellisuutta. Havaitsimme, etta pajoilla oli
enemman positiivista vaikutusta, jos kokonaisuus sisdlsi monta tapaamista ja retken yon yli ja aktiviteetit
olivat monipuolisia ja haastavia. Myds nuorten sitoutuminen, ryhmaytyminen ja oman ohjaajan aktiivinen
osallistuminen vaikuttivat edistavasti. Nuoret saivat pajoissa valmiuksia tulevaisuuteen. Itsetuntemus, -
luottamus ja rohkeus kohdata uusia asioita lisddntyivat. Oman toiminnan ja tunteiden reflektointi ja
ongelmanratkaisukyky ovat taitoja, joita tarvitaan mm. opiskelussa ja tyoelamassa. Hankkeen kokemuksia
voidaan hyodyntaa erilaisten oppilaitosten ja valmennusryhmien toiminnassa lisadmaan
syrjdytymisvaarassa olevien nuorten hyvinvointia.

Nuorilta nuorille -ohjausmallin hyédyntaminen seikkailupedagogisten toimintojen ohjauksessa
Paavo Heinonen
Suomen Urheiluopisto, Vierumaki, Finland

Seikkailupedagogisten prosessien tavoitteiden keskitssa pidetddn usein nuorten kasvun ja kehityksen
tukemista eri vaiheissa elamantilanteista riippuen. Toiminnot suunnitellaan tukemaan nuorten tarpeita:
vahvistamaan nuoren itsetuntoa ja -tuntemusta, kehittdmaan yhteis- ja ryhmatyotaitoja seka kykya
kohdata ja ratkaista haasteita. Usein toimintaa ohjaa aikuiset kasvatusalan ammattilaiset, jotka ovat
suunnitelleet laadukkaan ohjelman kohderyhmaille toteutettavaksi ja lopulta vastaa myos ohjauksesta.
Monesti tasta yhtalosta puuttuu yksi tarkea osallisuuden elementti, nuorten oma dani. Mun juttu — Meidan
tulevaisuus (2015-2017) hankkeen toteutuksissa on pureuduttu juuri tdhdn ongelmaan ja ryhdytty
kehittdmaan Nuorilta nuorille -toiminnanohjausmallia.

Suomen Urheiluopisto Vierumden seka Outward Bound Finland ry:n yhteistydssa pilotoiman Nuorilta
nuorille ohjausmallin perusajatuksena on kouluttaa nuoret lilkunta-alan opiskelijat seikkailupedagogisen
ohjaamisen perusteisiin seka ohjata heidan suunnitteluty6ta, kun kohderyhmana toimii erityista kasvun
tukea tarvitseva nuorisoryhma ja toimintaymparistona luonto. Nuoret opiskelijat suunnittelevat
toteutukset ohjattavaksi nuorille seka lopulta vastaa toimintojen ohjauksesta. Talloin kouluttajan/opettajan
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tehtavaksi muodostuu tukea opiskelijoita omassa roolissaan, vastata toiminnan kokonaisvaltaisesta
turvallisuudesta seka toimia kontaktihenkilona opiskelijoiden ja nuorten edustajien valilla.

Puheenvuorossa esitelldan pilottitoiminnalla aikaansaatuja Nuorilta nuorille-ohjausmallin tuloksia niin
opiskelijoiden kuin osallistuneidenkin nuorten nakékulmista. Ohjausmallia on pilotoitu niin teini-ian
myllerryksessa tukea tarvitsevien kuin maahanmuuttajataustaisten nuorten ohjauksessa erinomaisin
tuloksin. Mukana olevat nuoret ovat kokeneet tulevansa kuulluksi ja hyvaksytyksi omana itsendan.
Opiskelijat puolestaan oppivat kokemuksellisia aktiviteetteja ohjatessaan nuoren yksil6llistd kohtaamista,
erilaisten ohjausmenetelmien kayttoa seka pedagogisen prosessin suunnittelua. Ohjausmallia kehitetdan
edelleen jatkuvasti kohtaamaan paremmin kaikkien osapuolten tarpeita.

http://munjuttuhanke.fi/
https://www.facebook.com/groups/1177402862302008/

Luokanopettajaopiskelijoiden kasityksia ja visioita luontokasvatuksen mahdollisuuksista koulussa
Erika Sarivaara, llkka Ratinen, Pirjo Kuukkanen
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Luonto- ja kulttuuriymparistokasvatus on laaja koulun ulkopuolella tapahtuvan oppimisen jasentaja.
Opetuksessa kiinnitetdan huomiota luonnontieteellisiin ja kulttuurillisiin oppisisaltdihin laaja-alaisesti
tarkastelemalla. Monipuoliset oppisisallot vaikuttavat merkittavalla tavalla opetuksessa hyddynnettaviin
pedagogisiin ratkaisuihin. Tassa puheenvuorossa esittelemme luontokasvatuspainotteisessa luokan-
opettajanopettajakoulutuksessa opiskelevien opiskelijoiden kasityksia luontokasvatuksesta, ja sen
soveltamisesta opetuksessa peruskoulussa. Kysely toteutettiin syksylla 2016 sahkdisen Webropol-
verkkokyselyn avulla. Tutkimustulosten mukaan luokanopettajaksi opiskelevilla on laajasti nakemyksia
luontokasvatuksen mahdollisuuksista opetuksessa, jotka suurelta osin peilaavat uuden opetussuunnitelman
tavoitteita oppimisen kaikkiallisuudesta, kokemuksellisuudesta seka ekossosiaalisen sivistyksesta.

MEDIAKASVATUS/MEDIA EDUCATION

Sessio 1Q

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: SS18 KTK

Puheenjohtaja/Chair: Heli Ruokamo, Lapin yliopisto

Opettaja suunnanndyttdjana - Nuori terveystiedon tietohetteikéissa

Tuula Nygard
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Taman paivan tietotulvassa lapsen ja nuoren voi olla vaikeaa tietda, kehen tukeutua terveyteen liittyvissa
asioissa (Niemela et al. 2012). Tiedon oikeellisuutta voidaan arvioida esimerkiksi tekstin tuottajan ja
julkaisijan perusteella (Rieh 2010). Wilsonin (1983) mukaan kognitiiviset auktoriteetit vaikuttavat
ajatteluumme, koska uskomme ja luotamme heidan tai niiden tarjoamaan tietoon. Muuttuvat
multimodaaliset mediaymparistot edellyttavat kehittyneita tekstin tulkinta- ja lukutaitoja. Nykyisessa
opetussuunnitelmassa yhtena oppimisen painopisteena on monilukutaito, jolla tarkoitetaan tekstin
tulkitsemisen, tuottamisen ja arvottamisen taitoja. Monilukutaito perustuu laaja-alaiseen kasitykseen
tekstista, joka voi olla esimerkiksi sanallista, kuvallista, graafista tai danellista. (OPH 2014.)

Tassa tutkimuksessani tarkastelen kognitiivista auktoriteettia monilukutaidon ndakdkulmasta terveystiedon
kontekstissa. Monilukutaitotutkimus on vilkasta, mutta terveystiedon yhteydessa sita ei tiettavasti vield ole
huomioitu. Keskeisena tavoitteenani on selvittad opettajan roolia uskottuna henkilona (trustee), joka ohjaa
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oppilastaan tekemaéan valintoja eri tiedonlahteiden ja kognitiivisten auktoriteettien valilla (Jessen &
Jgrgensen, 2012). Tutkimukseni lahtokohtana on ajatus, ettd huolimatta vertaisten ja internetin vaikutus-
mahdollisuuksista, uskotuilla henkil6illd (opettajat ja vanhemmat) on tarkea rooli nuoren kognitiivisten
auktoriteettien maarittelemisessa. Alustavat tutkimuskysymykseni ovat:

Millainen vaikutus opettajalla on oppilaidensa kognitiivisten auktoriteettien muodostumiseen?
Miten opettaja ja oppilaat yhdessa rakentavat kognitiivisia auktoriteetteja terveystiedon oppitunneilla?

Tutkimukseni keskiossa ovat sosiaalinen vuorovaikutus, merkitysten ja tiedonrakentelun prosessit seka
kognitiivisten auktoriteettien muodostaminen terveystiedon oppitunneilla. Aineisto kootaan haastattelun
ja havainnoinnin keinoin seka opettajille luodun virtuaaliverkoston avulla. Tutkimukseni analyysimetodina
on neksusanalyysi, jota hyddynnan kokonaisvaltaisena menetelmallisena strategiana. Neksusanalyysissa
kiinnostuksen kohteina ovat diskurssit, joita keholliset ihmiset tuottavat tietyissa ymparistoissa ja
tilanteissa osana kaynnissa olevaa ja tulevaa toimintaa (Scollon & Scollon 2004). Tutkimukseni on osa
Suomen Akatemian rahoittamaa Kognitiiviset auktoriteetit nuorten arkielaman terveystietoon liittyvissa
ympadristoissa -hanketta.

Kameleonttina informaatioviidakossa — Tiedon auktoriteetit lasten ja nuorten terveyden ymparistoissa
Maija-Leena Huotari, Noora Hirvonen, Anna-Maija Huhta, Helena Kansakoski, Tuula Nygard, Laura
Palmgren-Neuvonen

Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Terveyden ja hyvinvoinnin uutisoinnin ja suositusten ristiriitaisuus himmentaa. Muuttuvissa
informaatioymparistoissa, varsinkin sosiaalisessa mediassa, on vaikea tietda, mihin uskoa ja luottaa.
Tarvitaan uudenlaisia lukutaitoja.

Terveystottumukset ja niihin liittyvan tiedon hallinnan kompetenssien kehittyminen alkaa lapsuudessa.
Tietoa opitaan etsimaan ja arvioimaan esimerkiksi tekstin tuottajan ja tekstin ominaisuuksien (uskottavuus,
luotettavuus) perusteella. Hyvinvointiin ja terveyteen liittyvaa tietoa tuottavat auktoriteetit ovat
kompleksisia multimodaalisissa ymparistoissa ja siksi tutkimisen arvoisia. Opetussuunnitelman (OPH 2014)
oppimiskasityksen mukaan oppilas on aktiivinen, erilaisissa oppimisympéristdissa yksin ja yhdessa oppiva
toimija. Tiedonhankinnan ja -arvioinnin taitojen kehittymista on tuettava, jotta lapset ja nuoret oppivat
tulkitsemaan ja hyoédyntamaan visuaalisia ja vuorovaikutteisia sisaltdja. Opetussuunnitelmassa painotetaan
terveyden ja hyvinvoinnin ohella monilukutaitoa (multiliteracy). Monilukutaito perustuu multimodaaliseen
tekstikasitykseen. Se korostaa oppimisen sosiokulttuurisuutta seka oppijoiden toimijuutta tekstien
tulkitsijoina ja tuottajina.

Akatemiahankkeemme Kognitiivinen auktoriteetti lasten ja nuorten terveystietoon liittyvissa ymparistoissa
(CogAHealth) tieteenfilosofinen ldhtokohta on sosiokulttuurinen. Tutkimme kognitiivisen auktoriteetin
kasitettda monilukutaidon nakdkulmasta. Tarkastelemme diskursseja ja toimintaa koulun terveystiedon
opetuksessa, nuoren vapaa-ajan toiminnassa ja verkossa tapahtuvan vuorovaikutuksessa nuoren ja uskotun
henkilon (trustee) ndakokulmista. Tutkimusmetodologiana hyédynndmme neksusanalyysia. Empiirista
aineistoa olemme kerdanneet terveystiedon opetuksessa neljassa tiedonrakentamisen projektissa, joissa
oppijaryhmat (6.-9. luokka) tuottivat mediasisalt6a opettajan ohjeistamalla tavalla. Havainnointi- ja
haastatteluaineiston analyysissa keskitymme ryhmissa tapahtuvaan tiedonhankintaan ja informaatiosisalto-
jen arviointiin seka oppijoiden kayttamien auktoriteettien ilmentymiin. Alustavat tulokset osoittavat, etta
projektit rakentuivat toiminnan, kdytant6jen ja vuorovaikutuksen osalta vaihtelevasti. Tiedonhankinnan ja -
arvioinnin ohjeistus oli vahaista kaikissa projekteissa. Oppijat keskustelivat Iahteiden luotettavuudesta vain
vahan ja tyytyivat tyypillisesti ensimmaiseen 16ytdamaansa lahteeseen, opettajan tarjoamaan materiaaliin tai
aiempaan tietdmykseensa aiheesta. Tutkimus jatkuu empiirisen tiedon keruulla ja analyysilla. Hanke
paattyy vuonna 2020.
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Digitaalisen kulttuurin ja informaalin tiedon soveltaminen koulun kasvatustyossa
liro Nikkola
Turun yliopisto, Turku, Finland

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdaa, mitka ovat koulumaailman kasvattajien kasitykset ja valmiudet
opastaa, tukea ja keskustella nuorten kanssa digitaalisen ajan mahdollisuuksista, haasteista ja kasityksista.
Opettajien on mahdollista tavoittaa laaja kirjo tietoa ja ajatuksia liittyen nuorten eldmaan aikaan.
Digitaaliset sosiaaliset ymparistot luovat oman kulttuurisen kulmansa, joka ei voi olla heijastumatta
koulumaailmaan. Nama toimintakulttuurit kuin myds toiminnalliset mallit voivat vaikuttaa myos kasvatus-
tyohon seka oppimis- ja opiskelukasityksiin. Tarkoitukseni ei ole pureutua opetusmenetelmiin sinansa, vaan
kasvatukseen ja opetukseen perinteisten kasvatuskasitysten kohdatessa uusia toimimisen alueita ja
muotoja. Kyseessa ei ole ainoastaan opettajien ja oppilaiden suhde digitaalisella aikakaudella, vaan
kyseessa on laajempi yhteiskunnallinen ilmid ja ikdpolvien vadlinen muuttuva tila. Digitalisoituva kasvatus ja
koulutus eivat ole ainoastaan tekninen ulottuvuus.

Tutkimuskysymykset:

1) Minkalaisia kasityksia opettajilla on digitaalisesta kulttuurista ja erityisesti sen synnyttamista oppimiseen,
opettamiseen ja kasvatukseen liittyvista haasteista ja mahdollisuuksista? Miten nama kasitykset nakyvat
heidan opetus- ja kasvatustyossaan?

2) Minkalaisia kasityksia opettajilla on mediakasvatuksesta ja siihen liittyvasta vastuusta, rajoitteista ja
haasteista? Miten nama kasitykset heijastuvat heidan opetus- ja kasvatustyossaan?

3) Missa maarin ja milla tavoin opettajien kasitykset digitaalisesta kulttuurista seka tdhan pohjautuvat
opetus- ja kasvatuskaytannoét tukeutuvat digitaalisen kulttuurin kdytantoéihin: osallisuuteen ja
osallistumiseen, tuottamiseen ja uusintamiseen?

Kasvatuskentan muutoksia on syyta pohtia teknologisoituvan opetuksen ohella. Digiloikka ei yksin tuo
toimintakulttuurin muutosta. Pahimmillaan digiloikka luo jakautumista ja rotkoon putoamisia. Kuvain-
nollisesti olisi mielekkdampaa rakentaa silta kuin yrittaa loikata yli tuntemattoman. Silta rakentuu
keskustelemalla, tuomalla esiin mielipiteita kasityksid, pohtimalla ja jakamalla ndkemyksida muutoksista kuin
myo0s niista seikoista, mitka eivit ole muuttuneet.

Project MOViEdu: Exploring Pedagogical Use of Video for Physical Exercise Class in Elementary School
Wonsuk Choi?, Elisa Juola®
University of Lapland, Rovaniemi, Finland, 2Saari Elementary School, Rovaniemi, Finland

This one-year project explores pedagogical benefits of video creation in a physical exercise class. By
recording a physical exercise class and composing video tutorials, the authors found an effective way to
analyze teaching and learning. First of all, video helps the teacher to review students’ movements following
the instructions during the class. The teacher can provide better instructions in the physical exercise class,
based on the study via video. Secondly, the recorded video gives the teacher an easier way of sharing
knowledge with other teachers. Via Facebook channel of the project, each of first five videos gained over
7,000 to 10,000 views; which is also meaningful in regards to distributions of the viewers located all around
Finland. Thirdly, the authors categorize the video based on motor skills in the activities, instead of defining
them in the specific title of the sports. Since the new Finnish curriculum announced in 2016 emphasizes
phenomenal-based learning and multi-literacy skills in education, the authors attempt to produce the video
that will be practical for teachers to understand the various aspects of sports. The two authors’
backgrounds in education and media played a significant role in developing ideas. Throughout the project,
limitations from two perspectives were identified and would be considered accordingly; such as the issue of
students consent related to privacy and publicity, copyright issue for creating captivating video tutorials.
Nevertheless, the authors believe that the producing and sharing of video tutorials will provide them with
the opportunity to study students' learning process inclusively.
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Sessio 2Q

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 - 16:15

Paikka: SS18 KTK

Puheenjohtaja: Mari Maasilta, Lapin yliopisto

Monilukutaidon pedagogiikkaa

Pirjo Kulju?, Reijo Kupiainen?, Anne Jyrkidinen?, Kirsi-Liisa Koskinen-Sinisalo?, Marita Makinen?, Angela
Wiseman?

Tampereen yliopisto, Tampere, Finland, 2NC State University, Raleigh, USA

Monilukutaito on uusi kdsite vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014).
Se tarkoittaa laaja-alaista osaamista, joka auttaa oppilaita ymmartadmaan erilaisia viestinndan muotoja
erilaisissa kulttuurisissa konteksteissa. Monilukutaidon késite ei kuitenkaan ole yksiselitteinen, silla
perustaltaan silla tarkoitetaan ennemminkin pedagogista ldhestymistapaa kuin taitoa. Ns. London Groupin
(1990) tarkoituksena oli luoda pedagogiikkaa, jossa kieli ja muut ilmaisun muodot toimivat resursseina,
jotka ovat muuttuvia erilaisissa kulttuurisissa konteksteissa ja joita kdyttajat aktiivisesti muokkaavat.

Tutkimuksemme tavoitteena oli systemaattisen katsauksen keinoin selvittdaa, miten kasitetta on sovellettu
opetusta ja oppimista kasittelevissa tutkimuksissa, millaisia teoreettisiin lahtdkohtiin ne perustuvat,
millaisia menetelmia niissa on kaytetty, mita aihepiireja tutkimukset kasittelevat ja millaisia pedagogisia
johtopaatoksia niissa on esitetty. Katsauksemme aineistona oli 68 tutkimusartikkelia, joissa on kadytetty
empiiristd aineistoa alakoulusta.

Tulosten mukaan artikkelit perustuivat pitkalti New London Groupin esittamiin |lahtokohtiin ja Idahtokohtana
oli usein semiotiikka ja sosiokulttuurinen viitekehys. Osa artikkeleista keskittyi tekstien multimodaali-
suuteen (N=37), osa) ja vahemmisto (N=6) sosiaaliseen diversiteettiin. Lisdksi osassa artikkeleita molemmat
nakokulmat olivat esilla (N=25). Tutkimuksille oli tyypillista se, etta ne olivat hyvin laadullisia tutkimuksia ja
observointi oli tyypillinen aineistonkeruun menetelma. Tekstin tuottamisessa korostuivat multimodaaliset
ja digitaaliset tekstit. Pedagogiikan kannalta korostui esimerkiksi oppijan aktiivinen toimijuus, jolloin he
eivat ole vain ymparoivan tekstimaailman tulkitsijoita vaan aktiivisia tuottajia. Pohdimme esityksesséamme
laajemmin sitd, millainen pedagogiikka monilukutaidon tutkimuksista nousee esille.

Lahteet

New London Group. (1996). A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard Educational
Review, 66 (1), 60-92.

POPS 2014 = Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Opetushallitus.
http://www.oph.fi/saadokset_ja_ohjeet/opetussuunnitelmien_ja_tutkintojen_perusteet/perusopetus

Monilukutaidon kontekstualisoinnit paikallisissa opetussuunnitelmissa
Lauri Palsa
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland, Kansallinen audiovisuaalinen instituutti, Helsinki, Finland

Mediakasvatuksella on pitkat perinteet suomalaisessa koulutusjdrjestelméssa (Kupiainen, Sintonen &
Suoranta 2007). Opetussuunnitelmissa mediakasvatuksella on ollut erilaisia rooleja kasvatuksellisesta
kokonaisuudesta (viestintdkasvatus), taitojen ja osaamisen siséltéalueisiin (viestinta- ja mediataito/-
osaaminen) seka tavoitteisiin (esim. TVT-osaaminen ja monilukutaito) (Ruokamo, Kotilainen & Kupiainen
2016, 22). Opetussuunnitelmauudistuksen myota uusi laaja-alainen osaamiskokonaisuus monilukutaito
voidaan ndhda olevan osa mediakasvatuksellista jatkumoa.

87



Uusissa perusopetuksen opetusuunnitelman perusteissa esitelldan seitseman laaja-alaista
osaamiskokonaisuuta, joista yksi on monilukutaito. Monilukutaito maaritellaan taidoksi hankkia, yhdistaa,
muokata, tuottaa, esittda ja arvioida tietoa eri muodoissa, eri ymparistdissa ja tilanteissa seka erilaisten
valineiden avulla. Monilukutaito pohjautuu laaja-alaiseen kasitykseen tekstista. Teksteja voidaan
opetussuunnitelman perusteiden mukaan tulkita ja tuottaa esimerkiksi kirjoitetussa, puhutussa, painetussa,
audiovisuaalisessa tai digitaalisessa muodossa. Monilukutaitoon sisdltyy monia erilaisia lukutaitoja. (POPS
2014, 22.) Uutena ja koulutusjarjestelman tavoitteiden nakokulmasta merkittavana kasitteena onkin
tarkeaa tarkastella sita, kuinka monilukutaito maaritellaan ja voidaan ymmartaa valtakunnallisen tason
lisaksi paikallistasolla.

Tassa esityksessa avataan alustavia tuloksia tutkimuksesta, jossa huomiota kiinnitetdan paikallisiin
opetussuunnitelmiin ja erityisesti niissa tehtyihin monilukutaidon kontekstualisointeihin. Paikalliset
opetussuunnitelmat ovat kiinnostava tutkimuskohde, silla niiden avulla linjataan opetuksen jarjestdjan
toimintaa ja koulujen tyota ja silld voidaan nahda olevan merkitysta seka valtakunnallisten tavoitteiden etta
paikallisesti tarkedna pidettyjen tavoitteiden ja tehtdvien ilmentamisessa ja toteuttamisessa. (POPS 2014,
9.) Laadullisen tutkimuksen avulla pyritddan saamaan moninaisempi ymmarrys monilukutaidon
maaritelmista, siihen liittyvasta pedagogiikasta seka tavoitteista. Tarkastelemalla monilukutaidon
kontekstualisointeja paikallisissa opetussuunnitelmissa, voidaan pyrkia edistamaan ymmarrysta
mediakasvatuksen roolista osana nykyista koulutusjarjestelmaa seka kiinnittamaan huomiota myos
mediakasvatukselliseen tasa-arvoisuuteen. Tutkimus on osa vaitdstutkimusta.

Asiasanat: monilukutaito, mediakasvatus, perusopetus, opetussuunnitelma

Monilukutaidon lukutaito
Pekka Mertala
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Viime vuosina toteutetut opetussuunnitelmauudistukset ovat tuoneet kotimaiselle koulutuskentélle koko
joukon uusia kasitteita. Yksi keskeisimmistd, mutta samalla vaikeimmin hahmotettavista on monilukutaito.
Tama nakyy esimerkiksi siina, ettd monilukutaidon kasitettta ei ole juurikaan lokalisoitu paikallisissa
opetussuunitelmissa.

Kotimaisissa opetussuunnitelmissa monilukutaito kuvataan ensisijaisesti erilaisten tekstien hallintaan
liittyvina tulkinnan, tuottamisen ja arvioinnin taitoina. Maaritelma perustuu semiotiikan teoriasta
ammentavaan laajaan tekstikasitykseen, jossa luettavaksi merkiksi voidaan ymmartaa kdytanndssa mika
tahansa. Tallaisenaan tulkinta on kuitenkin suppeampi kuin mihin englanninkielinen kantasana
"multiliteracies” viittaa sen sisaltdessa kaksi “moneutta”: tekstien multimodaalisuuden seka sosiokult-
tuurisen diversiteetin. Kansainvalisessa kirjallisuudessa monilukutaitoa ei kasitelld myoskaan opetuksen
tuloksena tai kykyna, vaan pedagogisina lahestymistapoina, joilla pyritddan vastamaan multimodaalisen
viestinnan ja sosiokulttuurisen moninaisuuden vaateisiin. Onkin aiheellista kysya, miksi opetussuunnitelmia
uudistaessa on paadytty kasitteeseen, joka on alkujaan sisall6ltdaan laajempi ja kompleksisempi kuin
millaisena se perusteteksteissa kuvataan?

Esityksessani analysoin syita siihen, miksi opetussuunnitelmissa on paadytty kdyttamaan juuri moniluku-
taidon kasitetta. Lisaksi osoitan, ettd opetussuunnitelmien monilukutaito-kasitteen ja kansainvalisen
madrittelyn yhteensovittaminen on mahdollista — ja etenkin mielekdsta — kun opetussuunnitelmateksteja
tarkastellaan monilukutaito-osioita laajemmin. Lisaksi havainnollistan konkreettisten esimerkkien kautta
sitd, mitd monilukutaitojen pedagogiikka (voi) tarkoittaa jokapaivaisen kasvatuskdytdannon tasolla.

Tutkijoille esityksessani lapikaydyt suhteutukset tarjoavat viitekehyksen tarkastella monilukutaitoa joko
opetussuunnitelmien maarittelemina tekstitaitoina tai laajmpana tekstien moninaisuuden ja oppilaiden
seka yhteiskunnan sosiokulttuurisen diversiteetin huomioivana pedagogiikkana. Pedagogisen toiminnan

88



kannalta naiden yhteyksien hahmottaminen auttaa opettajia sijoittamaan opetussuunnitelmaperusteiden
tekstitaitopainotteisen monilukutatotulkinnan osaksi laajempia kasvatuksellisia viitekehyksia ja tavoitteita.

Kohti ilmidperustaista monilukutaidon lukio-opetusta
Paivi Rasi, Marjaana Kangas
University of Lapland, Faculty of Education, Centre for Media Pedagogy, Rovaniemi, Finland

Esitelmdamme pohjautuu hankkeeseen, jossa kehitiamme monilukutaidon ilmidperustaista opetusta
lukiossa. Kehittdmishankkeemme on osa laajempaa DigiGO! — Digitalisaatio koulutuksessa, oppimisessa ja
osaamisessa -hanketta (2017-2019), jonka rahoittaa Euroopan sosiaalirahasto. Ndemme monilukutaidon
digitalisoituneessa yhteiskunnassa merkittdavana, oppiainerajat ylittavana kasvatus- ja koulutushaasteena,
johon mediakasvatuksen on omalta osaltaan vastattava. Media- ja monilukutaidon kehittymista lukio-
opetuksen kontekstissa koskevaa tutkimuskirjallisuutta 16ytyy kuitenkin niukasti. Erityisesti media- ja
monilukutaidon operationalisoinnista tai monilukutaidon kehittymisesta ilmidperustaisen opetuksen
kontekstissa on olemassa viela vahan tutkittua tietoa.

Lukion opetussuunnitelmassa (2015) “Monilukutaito ja mediat” muodostaa yhden kuudesta aihekoko-
naisuudesta, jonka pohjalta opetusta tulee kehittaa. Lukion uusi opetussuunnitelma haastaa opettajat myos
ilmidperustaiseen, opiskelijoiden kiinnostuksen kohteista ja elamismaailmoista lahtevien opintokoko-
naisuuksien rakentamiseen. Opiskeltavat tiedot ja taidot tulee kytkea opiskelijoiden omiin kokemuksiin
seka ajankohtaisiin yhteiskunnallisiin ilmidihin.

Esitelmamme kohdistuu tutkimusprosessimme ensimmaisiin vaiheisiin, joiden aikana suunnittelemme
yhteisty6ssa hankkeen pilottiopettajien kanssa avoimen, ilmidperustaisen verkkoympariston lukio-
opetukseen monilukutaidon kehittamisen tueksi. Tutkimuksessa on mukana opettajia kahdesta
lappilaisesta lukiosta. Kehittamistutkimuksen toisessa vaiheessa toteutamme yhteisty6ssa opettajien
kanssa monialaisen monilukutaitokurssin (Teemaopinnot), jossa hydodynnetaan hankkeessa rakennettua
monilukutaidon verkko-oppimisymparistda. Verkko-oppimisympaéristo sisdltaa ohjausmateriaalit,
yhteisolliset toimintatavat ja harjoitukset monilukutaidon kehittdamiseen. Kuvaamme ja pohdimme
esitelmassamme hankkeen tutkimuksellisia haasteita, erityisesti lukio-opiskelijoiden monilukutaidon seka
sen kehittymisen operationalisoimista ja analysoimista. Lisaksi kuvaamme yhdessa luomiamme ratkaisuja ja
toimintatapoja monilukutaidon ilmidperustaiseen lukio-opetukseen.

METODOLOGIA JA METODIT/METHODS AND METHODOLOGIES

Sessio 1K

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: LS13

Puheenjohtaja: Palvi Rantala, Lapin yliopisto

Mikropoliittinen ndk6kulma kunnan ja seurakunnan sidosryhmatyohon perusopetuksessa
Anne-Maria Trygg-Jouttijarvi
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Tutkimuksessa tarkastelen mikropoliittisesta nakdkulmasta yhden kunnan ja yhden evankelis-luterilaisen
seurakunnan sidosryhmatyon kehittymistd perusopetuksessa. Sidosryhmilld tarkoitetaan yksil6ita ja ryhmia,
jotka vaikuttavat organisaation toimintaan tai joihin voidaan vaikuttaa organisaation toiminnan kautta.
Mikropolitiikka -kasitteen avulla voidaan lisdta organisaation sisdisen ja organisaatioiden valisen toiminnan
ymmartamista seka kehittaa niiden toimintaa. Kouluihin liittyva mikropoliittinen tutkimus on keskittynyt
koulujen muutosprosesseihin (mm. paatoksenteko, konfliktit, yhteistyon merkitys). Mikropoliittinen
tutkimus antaa tietoa siitd, miten uudistukset ovat toteutuneet ja miten muutosprosesseja voidaan johtaa.

89



Tutkimuksen yksi keskeinen prosessi on tutkimuskunnan ja -seurakunnan yhteisen koulu- ja
oppilaitosyhteistydn kasvatussihteerin viran kehittyminen ja vakinaistaminen vuonna 2008. Tutkimuksen
ajallinen konteksti sijoittuu vuodesta 1996 vuoteen 2019.

Tutkimuksen tavoitteena on tapaustutkimuksen keinoin lisata ymmarrysta sidosryhmatyosta ja sen
kehittamisesta peruskoulussa sekd kahden organisaation yhteisena tyotekijana toimimisesta kdyttamalla
analyysissa mikropoliittisten prosessien nakokulmaa. Tutkimusongelmat ovat:
1. Miksi ja miten kunnan ja seurakunnan koulu- ja oppilaitosyhteisty6tad on kehitetty ja millainen on
ollut kehittajatyontekijan roolin merkitys?
2. Millaisia mikropoliittisia prosesseja on ollut kunnan ja seurakunnan koulu- ja oppilaitosyhteistyon
kehittamisessa?
3. Miten koulun sidosryhmatyo6ta olisi hyva kehittda ja toteuttaa?

Tutkimus on tapaustutkimus, jossa olen seka tutkija ettd tutkimuskohde. Tutkimusotteeni on laadullinen ja
tutkimusorientaationi on hermeneuttinen, etnografinen ja autoetnografinen. Tein ja teen etnografista
kenttatyota osallistumalla tutkimuskunnan ja -seurakunnan sidosryhmatyéhon. Lahes 20 vuoden asian-
tuntijuus tutkimuskunnan ja -seurakunnan yhteisena tyontekijana tukee autoetnografiaa.

Tutkin sidosryhmatyon kehittymista, nykyisyytta ja tulevaisuutta dokumenttiaineistojen ja muistitieto-
tutkimuksen, haastatteluiden seka autoetnografisten aineistojen avulla. Analysoin aineistot ensin
laadullisella sisallonanalyysilla. Seuraavaksi tulkitsen teemoja mikropoliittisesta nakékulmasta.
Tapaustutkimuksella saadaan tietoa valtakunnallisten makropoliittisten sddaddsten toteutumisesta
mikropoliittisella tasolla.

Uusi metodinen avaus kasvatustieteen kasitetutkimukseen: Rodgersin evolutionaarinen
kasiteanalyysimetodi

Titta Kettukangas

[td-Suomen yliopisto, Savonlinna, Finland

Kasvatustiedetta tutkitaan pitkdlti empiirisen tutkimuksen keinoin. Kuitenkin empiirisen tutkimuksen
kohteiden tunnistamiseen ja nimedmiseen, kuten myds tieteen, koulutuksen, kdytdnnon ja yhteiskunnallsa
tapahtuvan kasvatusajattelun véliseen dialogiin tarvitaan tasmallisia tieteellisesti maaritettyja kasitteita.
Kasitteita voidaan tutkia kasiteanalyysin avulla. Kasiteanalyysin toteuttamisekis on olemassa lukuisia
metodeita, jotka eroavat filosofisilta [ahtokohdiltaan ja menettelytavoiltaan. Kasiteanalyysi voi toimia joko
itsendisena tutkimusotteena tai pohjana empiiriselle tutkimukselle. Sen tavoitteena on kasitteen
merkityksen selventaminen, sen kayton yhdenmukaistaminen sekda ymmarryksen lisdéaminen.

Olen varhaiskasvatuksen alaan kuuluvassa vaitdstutkimuksessani kdyttanyt ensimmaista kertaa varhais-
kasvatuksen alalla Beth L. Rodgersin evolutionaarista kasiteanalyysimetodia. Tassa presentaatiossa
kuvataan Rodgersin metodin metodologinen tausta ja metodin sisdltamat vaiheet. Lisdksi kuvataan metodia
kasvatustieteen kasitetutkimuksessa seka arvioidaan sen validiteettia tutkimusmenetelmana.

Evolutionaarisuudella tassa yhteydessa viitataan kasitteen kehittymiseen arkikasitteesta kohti tieteellisesti
maaritettya kasitetta. Tata kehittymista Rodgers kuvaa kasitteen kdayton, merkityksen ja soveltamisen
syklina. Rodgersin kasiteanalyysimetodissa analyysin kohteena ovat kdsitteen ennakkoehdot, ominaispiir-
teet ja seuraukset, lahikasitteet ja korvaavat termit seka kasitteen viittaukset eli ne varsinaiset tilanteet ja
toiminnot, joihin kasitteella viitataan. Kasitetta analysoidaan tarkastellen sen muuttumista seka sen kayttoa
eri tieteiden kontkestissa. Rodgersin metodin vahvuuteksi on arvioitu sen systemaattisuus ja selkeasti
madritetyt aineiston hankinnan ja analyysin vaiheet.
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Rodgersin metodi on kehitetty ja sitd on tahan asti kaytetty [ahinna hoitotieteen tutkimuksessa. Vaitostutki-
muksessani olen osoittanut, etta metodi sopii erinomaisesti myos kasvatustieteen ja varhaiskasvatuksen
kasitteiden selventamiseen. Rodgersin kadsiteanalyysimetodia voidaan pitda teorian alkuvaiheena. Sen
avulla voidaan analysoida aiemmin vahan tutkittuja kasitteita ja ndin kehittaa tieteenalaa.

Neksusanalyyttinen tarkastelu nuorten terveystiedon auktoriteeteista

Noora Hirvonen, Anna-Maija Huhta, Helena Kansakoski, Tuula Nygard, Laura Palmgren-Neuvonen, Maija-
Leena Huotari

Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Neksusanalyysissa huomio kohdistuu diskurssien ja toiminnan suhteeseen. Sosiaalisia tilanteita tarkastel-
laan diskursiivisten kaytantojen leikkauspisteina, joita kutsutaan toiminnan neksuksiksi (nexus of practice).
Toimijahistoria (historical body), vuorovaikutusjarjestys (interaction order) ja paikan diskurssit (discourses
in place) ymmarretaan sosiaalisen toiminnan keskeisiksi aspekteiksi. Toiminta kytkeytyy materiaalisiin ja
symbolisiin tyokaluihin, esimerkiksi kieleen ja teknologioihin. Neksusanalyysin avulla pyritdan
hahmottamaan, miten erilaiset diskurssit, ideat, paikat ja ihmiset mahdollistavat toiminnan tietyssa
tilanteessa.

Monitieteisen tutkimuksemme aiheena on nuorten terveystiedon auktoriteettien rakentuminen. Terveys-
tietoon liittyvien diskurssien ja toiminnan suhdetta tarkastellaan koulun terveystiedon opetuksen, nuoren
vapaa-ajan toiminnan ja verkossa tapahtuvan vuorovaikutuksen konteksteissa sekd nuoren etta uskotun
henkilon (trustee) ndakokulmista. Tutkimuksemme on kdynnistynyt terveystiedon oppitunneilla tapahtuvan
toiminnan tarkastelusta neljdssa tiedonrakentamisen projektissa, joissa oppijaryhmat (6.-9. luokka)
tuottivat terveyteen liittyvaa mediasisaltéa. Projektit ymmarretaan toiminnan neksuksiksi.

Tutkimusaineisto koostuu toimijoiden haastatteluista ja havainnoinneista seka kuva-, video- ja tekstimate-
riaalista. Aineiston avulla pyrimme valottamaan, kuinka toimijat itse kokevat projektiin osallistumisen,
millaista havaittu toiminta ja vuorovaikutus projekteissa on sekd milla tavalla toimijat itse sanoittavat
toimintaansa projektissa. Aineiston analyysissa kiinnitdmme huomiota erityisesti ryhmissa tapahtuvaan
tiedonhankintaan ja informaatiosisaltdjen arviointiin. Tutkimme vuorovaikutusta seka toimijoiden
(opettajat, oppilaat, tutkijat) mukanaan kantamia kokemuksia (toimijahistoria) ja diskursiivisia reitteja,
jotka toiminnassa kohtaavat. Talla tarkastelulla pyrimme lisédmaan ymmarrysta siitd, miten terveystiedon
auktoriteettikasitykset rakentuvat.

Neksusanalyysi tarjoaa vuorovaikutustilanteiden havainnointiin kehyksen, jolla niitd voidaan tarkastella
samanaikaisesti yksilon, yhteisdjen ja yhteiskunnan tasoilla. Esityksessa pohdimme neksusanalyysin
sopivuutta erityisesti kompleksisen, monitasoisen ja multimodaalisen luokkahuonevuorovaikutuksen
tarkasteluun.

Sessio 4P

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15-12:45
Paikka: S14 KTK

Puheenjohtaja: Palvi Rantala, Lapin yliopisto

Vuorovaikutusosaaminen Rikosseuraamuslaitoksen henkilostén puheessa
Eeva Jarveldinen, Teemu Rantanen
Laurea-ammattikorkeakoulu, Vantaa, Finland

Tutkimuskohde ja tavoite: Tutkimus tarkastelee Rikosseuraamuslaitoksen henkiloston osaamista ja
erityisesti vuorovaikutusosaamisen jasentymistd henkiléston puheessa. Rikosseuraamuslaitoksen asiakas-
tyota tekevat tyontekijat tyoskentelevat vankiloissa ja yhdyskuntaseuraamustoimistoissa, ja he ovat
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koulutukseltaan rikosseuraamusalan tutkinnon suorittaneita (1% vuoden kestadva toisen asteen jalkeinen
koulutus), rikosseuraamusalan tai sosiaalialan sosionomeja (AMK) tai muun soveltuvan koulutuksen
omaavia.

Tausta: Rikosseuraamuslaitoksen kehittamisessa korostuu lahityo, joka tarkoittaa kuntouttavan tyootteen
ja valvonnan joustavaa yhdistamista riippumatta ammattinimikkeesta. Tama merkitsee tyontekijéiden
vuorovaikutusosaamisen korostumista. Rikosseuraamusalan henkilostén osaamista tarkastellaan kayttaen
Francoise Delamare Le Deistin & Jonathan Wintertonin kompetenssimallia, jossa osaamista jasentdvat
ulottuvuudet ovat ammatillinen ja persoonallinen seka kasitteellinen ja operationaalinen kompetenssi.
Sosiaalisen konstruktionismin nakékulman mukaisesti kiinnostuksen kohteena on mitattavissa olevan
osaamisen sijasta osaamista koskevat tulkinnat ja niiden sosiaalinen ja kulttuurinen rakentuminen.

Aineisto ja menetelmdt: Tutkimusaineisto kerattiin haastattelemalla yhtatoista rikosseuraamuslaitoksen
tyontekijaa (rikosseuraamusesimies, erityisohjaaja/ohjaaja, tukipartio-ohjaaja) laadullisen asennetutki-
muksen vaittamametodilla, jossa tutkimusaineisto tuotetaan haastattelutilanteessa esitettyjen vaittamien
kautta. Menetelma perustuu Michael Billigin retoriseen sosiaalipsykologiaan. Haastateltavat ottavat kantaa
vaittamiin ja perustelevat nakemyksidaan. Tutkimuksen haastattelurunko sisalsi 12 vaittamaa, jotka
kasittelivat valvottua koevapautta ja liittyivat kompetenssimallin mukaisesti osaamisen eri osa-alueisiin.
Aineisto analysoitiin luokittelemalla se vaittamakohtaisesti, kiinnittden huomiota kannanottoihin ja
perusteluihin. Tulkitsevan analyysin vaiheessa koko aineistoa tarkasteltiin kompetenssimallin
nakdkulmasta. Erityisesti kiinnitettiin huomiota vuorovaikutusosaamiseen puheessa.

Tulokset: Vuorovaikutusosaaminen jasentyi haastateltavien puheessa eri nakékulmista ja linkittyi eri
konteksteihin. Vuorovaikutusosaaminen korostui seka vankien kohtaamisessa etta yhteistydssa vangin
omaisten ja sidosryhmien kanssa. Vuorovaikutuksesta puhuttiin rikosseuraamusalan kontekstiin liittyvana
ammatillisena taitona, yleisind vuorovaikutustaitoina ja metakompetenssina tai asenteena. Ammatillinen
vuorovaikutus ndyttaytyi turvallisuusorientoituneena peilina ja “vanginlukutaitona” seka toisaalta
dialogisena ja empaattisena kohtaamisena.

Johtopddtdkset: Tuloksia on tarkoitus hyddyntaa rikosseuraamusalan henkilostén osaamisen seka erityisesti
rikosseuraamusalan sosionomitutkinnon (AMK) kehittamiseen.

Systemaattinen kirjallisuuskatsaus Goffmanin kehysanalyysista
Hanna Oikarinen
University of Lapland, Rovaniemi, Finland

Taman tutkimuksen tavoitteena on rakentaa tulkintaa Erwing Goffmanin kehysanalyysin metodologisesta
soveltamisesta kasvatustieteellisessa tutkimuksessa. Tutkimus on systemaattinen kirjallisuuskatsaus
Goffmanin kehysanalyysista. Esityksessa kasitellaan systemaattista kirjallisuuskatsausta itsenaisena
tutkimusmenetelmana ja millaisia haasteita on tieteellisesti uskottavan ja omilla jaloillaan kantavan
kirjallisuuskatsauksen tekemisessa, jotta se ei jaa vain aikaisempien tutkimusten pinnalliseksi kuvailuksi.

Tassa tutkimuksessa vastataan tutkimuskysymykseen: mitka ovat kehysanalyysin perusolettamukset ja
miten sita voidaan metodologisesti hyodyntda kasvatustieteellisessa tutkimuksessa. Systemaattinen
kirjallisuuskatsaus valikoitui tutkimuksen menetelmaksi, koska sita voidaan kayttaa itsendisena menetel-
mana, jos tutkimuksen tavoitteena on olemassa olevan teorian kehittdminen tai uuden teorian rakenta-
minen. Sitd voidaan kdyttaa apuna myos tutkimuksen merkitysten perusteluina. Systemaattisen
kirjallisuuskatsauksen tulee olla tdsmallinen ja toistettavissa oleva menetelma, jolla tunnistetaan,
arvioidaan kriittisesti ja tiivistetaan valmiina oleva tutkimusaineisto. Kirjallisuuskatsauksen tekemisessa on
tarkeda vastata tutkimuskysymykseen, arvioida valittujen tutkimusten laatua ja tehda laadukas
tutkimusraportti katsauksen tuloksista.
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Tassa tutkimuksessa aineisto on rajattu Goffmanin kehysanalyysia kasitteleviin teoksiin sekd suomen- ja
englanninkielisiin kasvatustieteellisiin tutkimuksiin, joissa on kaytetty menetelmana Goffmanin kehys-
analyysia. Kehysanalyysin teoriaa kasitteleva aineisto on rajattu vain Goffmanin teoksiin, koska tarkoitus on
rakentaa tulkintaa Goffmanin kehysanalyysista ja tavoitteena on mahdollisimman autenttinen analyysi
Goffmanin teoriasta. Muu aineisto on rajattu vain kasvatustieteellisiin tutkimuksiin, koska tutkimuksen
merkityksen perusteluksi on selvitettava, milla tavoin kehysanalyysia on kaytetty kasvatustieteen kentalla,
jotta voidaan osoittaa ne katvealueet, joilla kehysanalyysia voitaisiin hyddyntda kasvatustieteellisessa
tutkimuksessa.

Tutkimus on osa vaitoskirjatutkimusta, jonka tavoitteena on selvittda kehysanalyyttisesta nakokulmasta,
millainen on vankiopiskelijan identiteetti vankilassa jarjestettavdssa valmentavassa ja kuntouttavassa
koulutuksessa ja mitka tekijat vaikuttavat identiteetin muodostumiseen. Tutkimuksen tulosten perusteella
pyritdan selvittdmaan, millainen kohtaaminen vankiopiskelijan kanssa lisda valmentavan ja kuntouttavan
koulutuksen vaikuttavuutta ja parantaa vangin integroitumista yhteiskuntaan.

Yhteisollisen online-tyoskentelyn ja formatiivisen palautteen yhteys metodikasitteiden oppimiseen ja
osaamiseen

Erja Rusanen, Taina Lehtinen

Helsingin yliopisto, Avoin yliopisto, Helsinki, Finland

Tutkimme, miten yhteiséllinen online-tydskentely ja formatiivinen palaute tukivat opiskelijoiden
metodikasitteiden oppimista ja osaamista. Tutkimuksen kohteena oli 103 avoimen yliopiston opiskelijaa,
jotka suorittivat kasvatustieteiden perusopintoihin kuuluvan metodologian kurssin verkossa. Opiskelijat
ohjeistettiin kolmen viikon aikana verkossa pienryhmissa toteutettavaan tyoskentelyyn. Valittomasti
tyoskentelyyn sisaltyvien tehtdvien palautuksen jalkeen seurasi palauteluento. Yhteisollista tydskentelya ja
palauteluentoa tutkittiin opiskelijoille lahetetylla strukturoidulla sahkdisella lomakkeella. Yhteisollisen
tyoskentelyn muuttujille tehtiin paakomponenttianalyysi, jonka perusteella muodostettiin 12 paakompo-
nenttia, ryhmatyoskentelyn laatutekijaa. Metodikasitteiden oppimista tutkittiin itsearviomittarilla ja
osaamista oppimistehtdvan pisteytyksella. Formatiivinen palaute selitti sekd metodikasitteiden oppimista
ettd osaamista lineaarisessa regressioanalyysissa. Valtaosa ryhmatydskentelyn laatutekijoista ei selittanyt
metodikasitteiden oppimista eikd osaamista. Ryhman positiivinen ilmapiiri ja ryhmatydskentelyn tavoitteen
selkeys selittivat metodikasitteiden oppimista. Kattavimmin metodikasitteiden osaamista selittivat
formatiivinen palaute ja itsendinen perehtyminen metodikasitteisiin. Tuloksia tulkittiin sosiokognitiivisen ja
kognitiivisen oppimisndakemyksen seka uusimpien CSCL-tutkimustulosten avulla. Tulosten valossa pohditaan
verkossa toteutettavan menetelmaopetuksen kehittamista.

OHJAUS/COUNSELLING

Sessio 1H - Ohjauksen monet kontekstit

Aika: torstai 30.11. Klo 12:45 — 14:15

Paikka: LS10

Puheenjohtaja: Teemu Suorsa, Oulun yliopisto

Niilo Maki ja ammatinvalinnanohjauksen synty Suomessa
Jussi Silvonen
[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Niilo Maki (1902-1968) tunnetaan suomalaisen erityispedagogiikan uranuurtajana. Vahemmalle huomiolle

on jaanyt Maen rooli ensimmaisena suomalaisena ammatinvalinnanohjaajana seka suomalaisen
ohjausjarjestelman kehittajana.
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Helsingin kaupungin tyonvalitystoimiston nuoriso-osasto aloitti ammatinvalinnanohjaustoiminnan
Suomessa vuonna 1937. Nuoriso-osaston pioneeri rooli tunnetaan, mutta sen toiminnan alkuvaiheita ei ole
kuvattu yksityiskohtaisesti. Myos kokonaiskuva Maen roolista nuoriso-osaston toiminnan organisoijana
puuttuu. Sinikka Selin on kuvannut vaitoskirjassaan (2017, HY) oppilaanohjauksen vaiheet 1950- ja 1960-
luvuilla, mutta nuoriso-osaston syntyvaiheen analyysi puuttuu haneltakin.

Niilo Maki ei ainoastaan toiminut ensimmaisend ammatinvalinnanohjaajana, vaan osallistui aktiivisesti
kansakoulujen jatkoluokkien ja keskikoulun ohjauksen kehittdmiseen. Hdn myds organisoi laajojen
tutkimusaineistojen keraamista ja erilaisten psykologisten tutkimusmenetelmien kehittdmista. Maen
kerddmaa koululaisaineistoa on tarkasteltu ensimmadisen kerran vasta Selinin vaitoskirjassa.

Puheenvuorossa keskitytdan Helsingin nuorisotoimiston toiminnan alkuvaiheisiin ja Niilo Maen rooliin
ammatinvalinnanohjauksen kehittajana. Puheenvuorossa kuvataan Maen kerddamaa laajaa, vasta osin
tutkittua, aineistoa seka luonnehditaan Mden hahmottelemaa ohjausjarjestelmaa ja arvioidaan lopuksi
hanen panostaan alan tutkimuksen kehittdjana.

Ty6paja oppimisymparistona, yhteistyon haasteet tapaustutkimuksen kautta tarkasteltuna

Sirpa Ylimaula
University of Oulu, Oulu, Finland

Esitykseni on osa vaitoskirjatutkimustani. Yksi tutkimuskysymykseni koskee vaihtoehtoisten oppimis-
ympadristojen kehittamista tyopajan yhteyteen ja siihen liittyvia yhteistyon haasteita. Tornion
Tyo6voimalasaatiossa tekemani tapaustutkimuksen kautta analysoin yhteistydverkostossa ilmenneita
ristiriitoja ja jo virinneita ratkaisuja. Kaytan kehittavaa tyontutkimusta viitekehyksena (Yrjé Engestrom,
2017) ja analysoin yhteisty6ta ekspansiivisen oppimisen ja lahikehityksen vyéhykkeen kautta. OECD:n
(2016) raportti painottaa mahdollisuutta korkeatasoisiin vaihtoehtoisiin koulutus- ja harjoittelumahdol-
lisuuksiin my6s koulunsa keskeyttaville. Len Barton ja Roger Slee (1999) nakevat koulutuspolitiikan
painottavan kilpailua ja valikoitumista. Oma kiinnostukseni kaikille tarjottavaan koulutuksen mahdolli-
suuteen on syntynyt tydssani. Olen tydsskennellyt 13 vuotta Tornion Tyovoimalasaatiossa syrjaytyneiden ja
syrjatymisvaarassa olevien ihmisten kanssa johtavan yksilovalmentajan tehtavissa. Tyopajatyon laatua on
pyritty parantamaan opinnollistamalla tydpaja ymparistdja vaihtoehtoisiksi oppimisymparistoiksi.
Opinnollistaminen on tehty yhdessa paikallisen ammattioppilaitoksen kanssa " Uusi vaylda ammattiin"
projektissa 2009-2015. Kaikki tyopajolla tehtava tyd on katsottu opintosuunnitelmien kautta. Asiakas voi
merkitd tekemansa tyon esimerkiksi kannykalla Internetissa olevaan ohjelmaan. Tyotehtavien valvonnasta
vastuussa oleva henkilé voi mydhemmin kdyda hyvaksymassa ja niista voidaan kirjoittaa asiakkaalle
todistus. Myohemmin asiakas voi hyodyntaa todistuksen esimerkiksi pyrkiessaan opiskelemaan tai
hakiessaan tyopaikkaa. Varsinaisen oppimisen tunnustamisen suorittaa aina oppilaitos. Tyopajalla
tapahtuvat opinnot tulevat kyseeseen, kun asiakas on keskeyttanyt koulun, ammatinvalinta on kesken tai
asiakas on erityisen tuen tarpeessa. Projektissa pajoilla opiskeli 90 asiakasta. Ammatilliseen oppilaitokseen
palasi 35 asiakasta ja 13 henkil6a sai tutkinnon tai osa tutkinnon valmiiksi. Alustavissa tuloksissa ilmeni
ristiriitaa vaihtoehtoisen oppimisympariston hyvaksymisessa ja toisaalta uutena ratkaisuna
kirjaamisjarjestelma naytti hyodyttavan kaikkia osapuolia oppimisen tunnistamisen helpottuessa.

Jatkuva muutos ja ontologisen turvallisuuden edellytykset ohjaustyossa: tapausesimerkkina
huostaanotettujen nuorten draamatydpajan ohjaaminen

Kaisu Malkki, Anna Pauliina Rainio

University of Helsinki, Helsinki, Finland

Jatkuvat yhteiskunnallisten instituutioiden muutokset tuottavat ilmapiirin, jossa yksilén on selviytydkseen
hyvaksyttdva jatkuva muutos sen sijaan ettd muutos nahtaisiin poikkeuksena. Tama rapauttaa yksildiden ja
yhteis6jen ontologista turvallisuudentunnetta (ks. Giddens, 1991; Bauman, 2000). Koska jatkuvuuden
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kokemus on edelleen yksi keskeinen perustarve ihmisen eldmassa, hanen on haettava uudenlaista ontolo-
gisen turvallisuudentunteen ankkuroimista, kokeakseen elamansa riittavan hallittavaksi ja voidakseen
toimia (Malkki & Green, 2017). Ohjaussuhteessa tama on erityisen tarkeaa, silla ohjaaja ei voi muutoksen
edessa vain lopettaa toimimasta, vaan on vastuullinen ohjaustilanteiden pedagogisuudesta.

Tutkimme esityksessamme nuorisotydn kontekstiin sijoittuvaa ohjaussuhdetilannetta, jossa nuorten kanssa
toimivat teatteriohjaajat jatkuvasti kohtaavat lastensuojelunuorten ristiriitaisen ja ambivalentin osallistumi-
sen ja olemisen tavan yhteisen teatterin tekemisen muotona. Annamme esimerkkeja tilanteista, joissa
teatteriohjaajat pystyvat olemaan levollisesti ndiden ristiriitaisuuksien darelld lasna ja ammentamaan niista,
kdantden ne jopa kasvatuksellisiksi tyokaluiksi (ks. Rainio & Marjanovic-Shane, 2013). Analyysin pohjalta
kehittelemme teoreettisesti sellaista |ldhestymistapaa ohjaustydhon, jolla voidaan pyrkia kohtaamaan
jatkuvan muutoksen tuoma ristiriitaisuus kriittisesti mutta sekd pedagogisen tilanteen ettd ohjaajan
toimijuuden kannalta rakentavana.

Raja- ja reuna-alueiden nuorten ohjautuminen ammattiin ja jatkokoulutukseen
Katariina Lofblom
Kasvatustieteiden laitos, Turun yliopisto, Turku, Finland

Tarkastelen esityksessani sitd, miten pienten paikkakuntien nuoret l0ytavat itsellensa ammatin tai sopivan
koulutuspaikan peruskoulun tai lukion paattyessa. Aineistonani on teemahaastatteluaineisto. Haastatte-
luissa nuoret kertovat jo tekemistaan valinnoista, edessa olevista ratkaisuista ja tulevaisuudensuunnitel-
mistaan koulutusmarkkinoiden marginaalissa. Nuoret ovat kotoisin Varsinais-Suomen saaristosta ja Pohjois-
Karjalan rajaseudulta. Tutkimuksessa on mukana saaristosta seka suomenkielisten etta ruotsinkielisten
koulujen oppilaita Lahestymistapani on narratiivinen eli jaljitdn kerronnassa minatarinaa ja itseen suhteessa
olemisen tapoja George Meadin minateorian pohjalta. Oleellisessa osassa aineiston analyysissa ovat toiset
toimijat tai kotipaikkakunta paatoksia ohjaavina tekijoina nuoren kerronnassa. Kertoessaan omasta
elamastdan ja paatoksistaan nuori myos rakentaa ja esittdd omaa minuuttaan. Yhden minatulkinnan sijaan
tutkimuksessa tavoitteena on avata minuuden muokkauksen prosessinomaisuutta koulutuspaatoksia
koskevan puheen avulla. Pienten paikkakuntien ja rajaseutujen nuoret ovat koulutuksen ja ohjauksen
kannalta mielenkiintoisessa asemassa asuessaan paikkakunnilla, joissa koulutusta on karsittu ja osa nuorista
joutuu jo peruskouluvaiheessa liikkkumaan pitkia matkoja paastakseen kouluun. Yksilollisyytta ja valinnai-
suutta merkityksellistyy heiddan elamassaan eri tavalla kuin kasvukeskusten nuorten elamassa. Internetin ja
kouluissa toimivien ohjauksen ammattilaisten valitykselld nuoret saavat paljon tietoa erilaisista oppilaista ja
vaihtoehtoisista koulutusteistd ja apua ammatin valintaan. Kuitenkin kdytdanndssa toiselle paikkakunnalle
siirtyminen vaatii erityisia padomia ja taloudellisia resursseja, joita kaikilla nuorilla tai heidan perheilldan ei
ole. Tuon esityksessani esille, millaiset asiat nuoret nostavat esille kertoessaan valinnoistaan ja paatoksis-
taan, miten kotipaikkakunta ja sosiaaliset verkostot ohjaavat nuorten paatoksentekoa ja millaiset tekijat
nuoret nostavat esille omia valinnanmahdollisuuksiaan rajaavina asioina. Yksilollisen kerronnan taustalta
hahmotan rakenteellisia tekijoita.

Sessio 2H - Lukio ja korkeakoulut, ohjaus toimijuuden tukena
Aika: torstai 30.11. Klo 14:45 - 16:15

Paikka: LS10

Puheenjohtaja: Jussi Silvonen, Itd-Suomen yliopisto

Lukion keskeyttdmisvaarassa olevien ohjaus perusteltuna toimintana
Kirsi Raetsaari
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Tutkimus, jonka tuloksia esittelen, on ensimmainen osa meneilldan olevaa vaitoskirjatydtani. Laadullisen
kdytantotutkimukseni tavoitteena on perehtya lukion keskeyttamiseen ilmiona seka kehittaa lukion
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ohjausta ja opiskeluhuoltoa vastaamaan paremmin keskeyttamisvaarassa olevien tarpeisiin. Tutkimuksen
kontekstina on Oulun kaupungin lukiokoulutus. Padhuomio kohdistetaan keskeyttamiseen, joka tapahtuu
ilman, etta nuori osallistuu ohjaukseen tai opiskeluhuollon palveluihin. Lukion keskeyttamista lahestytaan
sosio-kulttuurisena (Vygotski, Lurija) ilmiona toiminnanteorian (Leontjev) viitekehyksessa.

Ensimmainen osatutkimus kasittelee nuorten ohjauksessa ja tuessa tyoskentelevien (opinto-ohjaajien,
rehtorien, opiskeluhuollon kuraattorien ja psykologien, etsivien nuorisotydntekijéiden ja aikuislukion
ohjausvden) kokemusta keskeyttamisvaarassa olevien nuorten ohjaamisesta seka paivalukioissa etta
keskeyttamisen jalkeen. Toisessa osassa tutkitaan nuorten kokemuksia lukion jatkumisesta tai keskeytymi-
sestd sekd ohjauksesta ja tuesta lukion aikana. Kolmas osa keskittyy ohjauksen ja tuen toimintajarjestelman
analysointiin seka sen ldahikehityksen vyohykkeen konstruointiin (Engestrom). Kokemusten tutkimisessa
hyodynnetaan subjektitieteelliseen (Holzkamp), systeemiseen (Jarvilehto) ja elamisen (Hgjholt, Schraube)
psykologiaan pohjautuvaa kasvatuspsykologista kokemuksen tutkimuksen menetelmaa, perustelumalli-
analyysia (Suorsa). Ohjauksen ja tuen toimintajarjestelmaa tutkitaan kehittavan tyontutkimuksen
(Engestrém) menetelmin.

Ensimmainen osatutkimus tuottaa koko tutkimushankkeeseen tietoa siitd, miksi ohjauksen ja tuen
tyontekijat toimivat keskeyttamista harkitsevaa opiskelijaa ohjatessaan niin kuin toimivat. Tutkimuskysy-
mykset ovat (1) millaiset opiskelijat ovat tyontekijoéiden kokemuksen mukaan vaarassa keskeyttaa lukion
seka (2) miten ohjauksen ja opiskeluhuollon tyontekijat kokevat keskeyttamisvaarassa olevien opiskelijoi-
den ohjaamisen. Ensimmaisen osan aineisto on koottu ryhmahaastatteluin (7 ryhméas, 32 haastateltavaa).
Ryhmahaastatteluaineisto on ensin luokiteltu grounded theoryn jatkuvan vertailun menetelman (Glaser,
Strauss) avulla ja sen jdlkeen sen ohjaustoimintaa koskevasta osiosta on rekonstruoitu kunkin ammatti-
ryhman kayttamia perustelumalleja (Suorsa), joiden avulla tarkastellaan ohjauksen ja tuen tydntekijoiden
tydssaan kokemia toimintamahdollisuuksia sekad heidan toiminnalleen antamia perusteluja. Keskityn
esityksessani erityisesti tutkimukseni ensimmaisen osan metodologisiin valintoihin ja alustaviin tuloksiin.

Onko hoppu? seuranta- ja kehittdmistutkimuksen alustavia tuloksia
Johanna Rantanen, Sanna Selkamo
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Suomessa kaydaan talla hetkella vilkasta keskustelua ja tehdaan toimenpiteitd sen edistamiseksi, etta
nuoret osuisivat kerralla oikeaan valitessaan koulutusalaansa, valmistuisivat tavoiteajassa ja siirtyisivat
sujuvasti tydeldamaan ilman valivuosia tai "turhia" harhapolkuja. Tuntuukin, ettd nuorilla on kannoillaan
yleisen ilmapiirin valittdma hoppu. Mutta onko hoppua opinnoissa liikaa ja ehtivatko opiskelijat palautua
opiskelukuormituksesta? Enta millaisia ohjaustarpeita opiskelijoilla on kaiken hopun keskella ja tulevatko
ne kohdatuksi?

Onko hoppu? seurantatutkimuksessa onkin kartoitettu e-kyselylla yliopisto-opiskelijoiden Hyvinvointia,
OPiskelusta Palautumista ja Urasuunnittelutaitoja joulukuussa 2016 (n = 990) ja toukokuussa 2017 (n =
316). Aineiston alustavat tarkastelut osoittivat, etta yliopisto-opiskelijat kaipaavat ohjausta enemman kuin
sitd saavat erityisesti 1) tydelamataitojen ja -kontaktien kehittamiseen (68 % vastaajista) seka 2)
valmistumisen jalkeisen eldman suunnitteluun (67 % vastaajista).

Tahan havaintoon nojaten Onko hoppu? tutkimus on jatkunut kehittamistutkimuksena, jossa syksyn 2017
aikana toteutetaan opiskelijoiden (n = 27, 3 ryhma&a) toimijuuden ja tyéelamavalmiuksien vahvistamiseen
suunnattu interventio. Interventiossa yhdistetdan ryhméanohjaus verkkopohjaiseen www.urapolla.fi
sivuston lapikayntiin. Sivusto sisaltda seitseman teemaa: 1. Arvot, 2. Osaaminen, 3. Itseluottamus, 4.
Verkostot, 5. Mahdollisuudet, 6. Paatoksenteko ja 7. Tyéeldamaan. Taman lisdksi samat opiskelijat ovat
fokusryhméahaastatteluissa arvioineet yliopistonsa tarjoamia erilaisia ohjaus- ja tyéelamapalveluja siita
nakodkulmasta, kuinka hyvin ne ensinndkin tavoittavat opiskelijat ja kuinka hyvin niiden koetaan vastaavan
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1) tybelamataitojen ja -kontaktien kehittdmiseen ja 2) valmistumisen jalkeisen eldméan suunnitteluun
tarpeisiin.

Tassa puheenvuorossa on tarkoituksena valottaa lisda koko Onko hoppu? seuranta- ja
kehittamistutkimuksessa kertyneen laajan aineiston keskeisia tuloksia korkeakouluopiskelijoiden ohjauksen
nakodkulmasta.

Toimijuus urapolulla - korkeasti koulutettujen uratarinat toimijuuden ilmentajina
Eija Hanhimiki?, Leena Itkonen?, Titta Turunen?
tUniversity of Jyvaskyld, Jyvaskyla, Finland, 2University of Helsinki, Helsinki, Finland

Syksylla 2017 julkaistava Urapolulla-verkkopalvelu on kehitetty EU-rahoitteisessa Toissa-hankkeessa, jossa
yhteistydkumppaneina ovat toimineet Helsingin yliopiston Koulutus- ja kehittdmispalvelut HY+, Helsingin
yliopiston urapalvelut ja Jyvaskyldn yliopiston Ohjausalan koulutus- ja tutkimusyksikké. Tdman valtakunnal-
lisen ohjauksen verkkopalvelun kehittamisen aineistona ovat toimineet Tdissa.fi-verkkosivustolta 16ytyvat
korkeasti koulutettujen suomalaisten uraseurantatiedot ja uratarinat. Tassa esityksessa esittelemme
lyhyesti Urapolulla-verkkopalvelun sisaltoa ja erityisesti verkkopalvelutydskentelyn kolmannella tasolla
olevia uratyyppitarinoita korkeasti koulutettujen toimijuuden ilmentdjina.

Korkeasti koulutettujen suomalaisten uratarinat (N = 462) analysoitiin aineistolahtoisesti ja eri aloja
edustavat uratarinat jaettiin erilaisten kertomustyyppien alle sen mukaisesti, millaisia urapolkuja kertojat
olivat kulkeneet tyoelamaan. Kertomustyyppeja muodostui aineiston pohjalta seitseman ja kullekin
kertomustyypille luotiin kriteerit, joiden mukaan kaikki aineiston kertomukset jaettiin parhaiten sopivan
tyypin alle. Lopuksi analyysin pohjalta valittiin edustavimmat kertomukset kustakin tyypistda. Nama
edustavimmat kertomukset toimivat runkokertomuksina, joihin lisattiin aineistokatkelmia my6s saman
tyypin muista kertomuksista rikastamaan kuvausta. Lopputuloksena luotiin seitseman uratyyppitarinaa.
Uratyyppitarinoita on tarkasteltu aiempien uraohjausta ja toimijuutta koskevien tutkimusten valossa (mm.
Biesta & Tedder 2007; Hitlin & Elder 2007; Eteldpelto, Vahasantanen, Hokka & Paloniemi 2014), miten
toimijuus nayttaytyy uratyyppitarinoissa.

Opiskelutaidot-verkkokurssin muodonmuutos: sisdltéjen sekd ohjaus- ja opiskelumenetelmien
kehittamishanke

Sirpa Purtilo-Nieminen, Helena Aho

University of Lapland, Rovaniemi, Finland

Esityksemme kasittelee Akateemiset opiskelutaidot —verkkokurssin uudistamista vastaamaan muuttuvan
toimintaympariston haasteisiin. Kehittamistydmme on osa laajempaa LOVO - Lappilaiset osallistavat
verkko-oppimisratkaisut (2016-2018) —hanketta, jonka rahoittaa Euroopan sosiaalirahasto. Pilotissa
uudistetaan kurssin sisdltoa ja muotoa seka kehitetddan englanninkielista akateemisten opiskelutaitojen
verkkokurssia. Academic learning skills -kurssi rakentuu suomenkielisen vastineensa jatkoksi ja on
suunnattu erityisesti maahanmuuttajataustaisille opiskelijoille seka yliopiston kansainvalisille vaihto-
opiskelijoille. Kurssin jarjestaa Avoin yliopisto.

Kokemuksemme aikaisemmilta Akateemiset opiskelutaidot —kursseilta ovat osoittaneet, ettd moni
yliopistoon hakeutuva tai opinnot aloittava opiskelija on epavarma omista opiskelutaidoistaan. Tama
tilanne korostuu niilld opiskelijoilla, joille suomalainen koulutusmaailma on uutta. Opiskelutaitojen
kehittamista siis tarvitaan. Perinteisten akateemisten opiskelutaitojen ohella opiskelijat kaipaavat kuitenkin
ohjausta myds opiskelukykyyn ja elamanhallintataitoihin. Omien opiskelutaitojen tunnistamisen ja
kehittamisen lisdksi opiskelijoita ohjataan myds mm. tunteiden saatelyyn, stressin hallintaan ja
itsetuntemukseen. Kurssin teemoja ovat myos opiskelijan rooli tiedeyhteisdssa sekd suomalainen
korkeakoulujarjestelma.
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Kurssitehtavat ohjaavat opiskelijaa moduuleittain eteenpadin ja tuutorit antavat henkilokohtaisen
palautteen oppimistehtavista. Perinteisesti palaute on ollut kirjallinen, mutta tavoitteena on testata myos
muita palautteen muotoja. Myos oppimiseen virittava materiaali saa uusia muotoja, tekstipohjaisen
materiaalin lisdksi kurssilla on videomateriaalia.

Verkko-oppimisymparistéa hyddynnetadan myos keskustelujen alustana. Opiskelukykyyn ja —taitoihin
teemoittuvissa verkkokeskusteluissa opiskelijat voivat antaa vertaistukea toisilleen ja pohtia opintojen
aikana esiin tulleita ongelmia, jotka ovat yleensa kaikille yhteisid. Vuorovaikutuksen lisdksi
verkkokeskustelut antavat foorumin myds yhteisolliselle tiedonrakentelulle.

Kehitamme kurssia ns. design-perustaisesti, jolloin kurssi muovautuu toistuvien suunnittelun ja kdytannon
tyon sykleina. Ndin seuraava toteutus on palautteen myo6ta kehittynyt eteenpain. Pilottiryhman opiskelijat
ja tuutorit ovat mukana kehittamistyossa.

Sessio 3H - Ohjauksen teoreettiset haasteet

Aika: torstai 30.11. Klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS10

Puheenjohtaja: Jussi Silvonen, Ita-Suomen yliopisto

Postkvalitatiiviset lahestymistavat kunnallishallinnollisen johtamisen asiantuntijuuden tutkimuksessa
Ari Pietarinen
[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Kuntaorganisaatioissa tehdaan johtamistyota monitahoisen palvelutuotannon ja hallinnon eri tasoilla
toimintaymparistdssad, johon vaikuttaa suuri inhimillisten, taloudellisten ja hallinnollisten tekijoiden joukko.
Taman johtamistyon tarkoituksenmukaisuus vaikuttaa kaytannossa kaikkien kansalaisten hyvinvointiin,
mika selittaa kiinnostuksen johtamistydn asiantuntijuuden tutkimiseen kuntasektorilla.

Sosiokonstruktionistiset tutkimusotteet ovat olleet vallitsevia suuntauksia laadullisessa tutkimuksessa. Niin
sanotut postkvalitatiiviset [ahestymistavat kuten hermeneuttinen realismi, toiminnallinen realismi ja
performatiivinen ldhestymistapa ovat haastamassa konstruktionismia sen liian hallitsevaksi koetun
kielellisen painotuksen johdosta.

Postkvalitatiiviset lahestymistavat kiinnittavat huomiota ihmisten toimintaan ja sen merkityksellisyyteen,
maailmassa olemiseen seka ymparillimme olevaan materiaaliseen todellisuuteen, jotka halutaan nostaa
intentionaalisuutensa, eksistentiaalisuutensa ja konkreettisuutensa johdosta kielen rinnalle sosiaalisen
todellisuuden muodostajaksi. Haastamisen kohteena on myds realistiseen traditioon kuuluva kartesiolainen
subjekti-objekti jako; ndakemys erillisen ulkoisen todellisuuden hahmottamisesta mielensisdisten prosessien
avulla.

Puheenvuorossa esitelldan naitd Suomessa ja tassa tutkimuskontekstissa vahemman tunnettuja metodolo-
gisia suuntauksia ja niista kaytya keskustelua. Keskeisia puheenvuoroja hermeneuttisen realismin kehittaji-
na ovat kdyttaneet mm. Patrick Heelan, Stephen Yanchar, Brent Slife ja Dimitri Ginev. Toiminnallinen
realismi liitetdan vahvimmin Karen Baradin puheenvuoroihin. Yleisesti postkvalitatiivista otetta on pitdneet
esilla mm. Mirka Koro-Ljungberg, Carol Taylor ja Patti Lather.

Postkvalitatiiviset suuntaukset pyrkivat liittdmaan tutkijan ja tutkimuksen kohteen samaan yhteisesti
jaettuun kontekstiin. Esimerkiksi hermeneuttiselle realismille on olennaista ndhda maailmassa oleminen
merkityksellisena toiminnallisena osallistumisena ja sen mukaan ihminen ei luo kdsitystdan maailmasta
episteemisesti, vaan eksistentiaalisesti jokapaivaisen toiminnan merkityksellisyyden kautta. Kaikki fyysiset
ja mentaaliset entiteetit rakentuvat tassa kdytannollisessa mahdollisuuksien horisontissa. Postkvalitatiiviset
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suuntaukset pyrkivat suuntaamaan katseen kaytanteisiin, tekemiseen ja toimintaan todellisuuden
materiaalis-diskursiivisena ilmentymana. Edella mainittujen keskustelijoiden kasitteiden kautta avataan
postkvalitatiivisten menetelmien empiiriselle tutkimukselle tarjoamia mahdollisuuksia.

Arktinen kansalaistiede ohjauksen tutkimuksessa
Teemu Suorsa
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Arktisen neuvoston Suomen puheenjohtajuusohjelmassa 2017-2019 erdana keskeisena tavoitteena on
vahvistaa opetusalan asiantuntijoiden verkostoa yhteistydssa Arktisen yliopiston kanssa. Oulun yliopistossa
on lahdetty visioimaan erityista 'arktista kansalaistiedettd’, jossa ldhdetaan siita, ettd ymmartadksemme
"paremmin pohjoista aluetta meidan on saatava alueella ja yhteisOissad asuvat ihmiset mukaan tutkimaan
luonnon- ja elinymparistddan erilaisista nakokulmista. Paikallinen ymmarrys auttaa tuottamaan tietoa, joka
on hyodyllista yksiloille, tiedeyhteisolle ja paattajille niin paikallisella, kansallisella kuin kansainvaliselldkin
tasolla" (Niinimaki, 2017). Kuvaan esityksessani Oulun yliopistossa vuodesta 2005 rakennettua yhdessa
tutkimisen mallia, jota on kehitetty aluksi ohjaus- ja vuorovaikutustaitojen ja myohemmin monialaisen
oppilas- ja opiskelijahuoltotyon tutkimisen ja kehittamisen ymparille. Tutkimus hahmottuu sosiokulttuuri-
sena kasvatuspsykologiana, joka etenee toisiinsa limittyvien neljan askelen kautta. N&ita askelia ovat 1) sen
tdsmentdaminen, mitd tutkitaan, 2) prototyyppisen kdytannon toteuttaminen ja kehittdminen, 3)
tutkimusaineiston tuottaminen, ja 4) aineiston analyysi ja teoreettisesti perustellut mallit. Kuvaan
esityksessani naita neljaa askelta, keskittyen erityisesti tutkijoiden ja kasvatusalan ammattilaisten
yhteistyohon seka siihen, miten tdta voidaan hahmottaa 'kanssatutkijuuden' kasitteelld. Paatan esitykseni
tarkastelemalla sitd, missa maarin ja milla tavalla sosiokulttuurisen kasvatuspsykologian metodologia pystyy
vastaamaan arktisen kansalaistieteen idean esittamiin haasteisiin.

OPETTAJANKOULUTUKSEN TUTKIMUS JA KEHITTAMINEN/RESEARCH AND DEVELOPMENT IN TEACHER
EDUCATION

Sessio 1D

Aika: torstai 30.11. klo 12:45-14:15

Paikka: LS5

Puheenjohtaja/Chair: Tuija Turunen, Lapin yliopisto

Ammatillisen identiteetin rakentuminen liikunnanopettajaopintojen aikana
Jukka Virta, Paivi Hokka, Anneli Eteldpelto, Helena Rasku-Puttonen
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Uusi opetussuunnitelma (OPH 2014) ja muuttuva yhteiskunta haastavat liikunnanopettajien ammatilliset
identiteetit esimerkiksi liikkunnan lajikeskeisyyden purkamisen ja opettajan tydnkuvan seka tyéolosuhteiden
muutoksen kautta. Liikunnanopettajien ammatilliset identiteetit ovat perinteisesti olleet laji- ja suoritus-
orientoituneita kasvatuksellisten ja kriittisten nakdkulmien jaddessa vahemmalle huomiolle (Dowling 2011;
Heikkinen, Huttunen & Pesonen 2012; Tinning 2010).

Taman vaitoskirjan tarkoituksena on tutkia liikunnanopettajaopiskelijoiden ammatillista identiteettia ja sen
rakentumista opettajaopintojen aikana. Tassa esityksessa keskitytaan erityisesti ammatillisen identiteetin
rakentumisen kannalta keskeisiin tapahtumiin ja sisaltéihin seka niiden merkitykseen ammatillisen
identiteetin neuvotteluissa (ks. Canrinus, Helms-Lorenz, Beijaard, Buitink & Hofman 2011; Etelapelto,
Vdhasantanen & Hokka 2015; Rodgers & Scott 2008). Ammatillisella identiteetilld tarkoitetaan yksilén
kasitysta itsestdan tietyn ammatin edustajana ja se sisdltdd muun muassa ammatilliset arvot, ideaalit ja
osaamisen (Etelapelto, Vahasantanen, Hokka & Paloniemi 2014; Lamote & Engels 2010). Opettajauran
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alussa ammatillisen identiteetin jannitteet ja ristiriidat ovat yleisia (Pillen, Beijaard & den Brok 2013a), joten
on tarkeata ymmartaa ammatillisen identiteetin muodostumista aiempaa paremmin ja tukea sen
kehittymistd jo opintojen aikana (Thomas & Beauchamp 2011). Tutkimusaineisto koostuu liikkunnanopet-
tajaopiskelijoiden puolistukturoiduista haastatteluista. Aineiston temaattinen analyysi (Braun & Clarke
2006) on kdynnissa.

Alustavien tuloksien mukaan opetusharjoittelut ja keskustelut toisten opiskelijoiden, opettajakouluttajien ja
ohjaavien opettajien kanssa ovat keskeisid ammatillisen identiteetin muodostumisessa. Merkittavassa
roolissa ndyttaisivat olevan myds opettajakoulutuksen ulkopuoliset elamankokemukset, jotka tarjoavat
vertailukohtia koulutuksen sisallgille. Aineisto viittaa myos koulutuksen sisdisiin, esimerkiksi liikuntalajeihin
ja tyoskentelykulttuuriin liittyviin sukupuolittuneisiin puhetapoihin ja kdytantoihin.

Vaikuttaisi silta, etta opiskelijat tekevat liikunnanopettajauraa ja ammatillista identiteettia koskevia
johtopaatoksia hyvin vahaisten kokemusten perusteella, jolloin yksittdisten kokemusten painoarvo
korostuu. Opettajankoulutuksessa tulisi huomioida ammatillisen identiteetin muodostumisen
kokonaisvaltaisuus ja laaja-alaisuus.

Social Resources for Teacher Educators’ Professional Development in Finland and Japan

Crystal Green
Univeristy of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland

The cultural contexts of teacher education influence teacher educators’ interpretations of professional
development and their understandings how professional communities can contribute to their own
professional learning. Professional development is understood as an ongoing and agentic process of
learning, contextually situated over time. Yet although collegial support and cooperation has been
emphasized in recent literature as a key aspect of continued and productive professional learning, less is
known about how teacher educators interpret their collegial engagement in relation to their own
professional learning in different cultural contexts. This study considers how English language teacher
educators in Finland and Japan perceive of their professional communities as resources for professional
development. Eight English language teacher educators at two universities in Finland and 16 English
language teacher educators at eleven universities in Japan were interviewed in this study. Data was
analyzed using thematic analysis. Findings present social resources for professional learning for English
language teacher educators within their professional communities in Finland and Japan. Findings from
Finland emphasize egalitarian perceptions of social resources for professional learning; findings from Japan
emphasize the use of social hierarchies as resources for professional learning.

Sosiaalisen tuen piirteet eri tavalla kiinnittyneiden opettajaopiskelijoiden kokemana
Kaisa Marjamaa, Kirsi Pyhaltd, Hanna Jarvenoja
University of Oulu, Oulu, Finland

Laadukas oppiminen edellyttda opintoihin kiinnittymista. Opintoihin kiinnittyneet opettajaopiskelijat ovat
ammatillisesti sitoutuneita, menestyvat opinnoissaan, osoittavat hyvaa oppimisen itsesdatelyd, kokevat
opiskelun merkitykselliseksi ja ovat vahemman alttiita kokemaan uupumusta. Opintoihin kiinnittymiseen
vaikuttaa sosioemotionaalinen oppimisymparisto. Vertaisopiskelijoilta ja opettajakouluttajilta saatu
sosiaalinen tuki on havaittu tarkedksi ammatillisen identiteetin kehittymisen kannalta. Sosiaalisen tuen
puutteen taas on osoitettu lisddvan opintojen kuormittavuutta.

Tama monimenetelmallinen tutkimus selvitti opintoihin kiinnittymisen ja opinnoissa uupumisen yksilollista
vaihtelua opettajaopiskelijoiden (n=142) kokemana profiilianalyysia hyédyntaen. Lisdksi analysoitiin
profiileiden ja oppimisympaéristokokemusten valista suhdetta. Tilastollista analyysia syvennettiin laadulli-
sella osiolla, joka keskittyi opettajaopiskelijoiden (n=18) sosiaalisen tuen kokemuksiin opetusharjoittelun
aikana.
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Opettajaopiskelijoista erottui kaksi opintoihin kiinnittymisen ja opinnoissa uupumisen suhteen maarayty-
nytta profiilia. Oppimisymparistokokemukset olivat merkittavasti mydnteisempia korkean kiinnittymisen ja
matalan uupumisen riskin profiilissa kuin alentuneen kiinnittymisen ja lisddantyneen uupumisen riskin
profiilissa. Laadullinen tutkimusosio osoitti, ettd opettajaopiskelijoiden kokema sosiaalinen tuki oli
useimmiten muodoltaan informationaalista ja tapahtui vuorovaikutuksessa harjoittelua ohjaavan opettajan
kanssa. Profiileiden valilla havaittiin seka yhtaldisyyksia ettd eroavaisuuksia opetusharjoittelussa koetussa
sosiaalisessa tuessa.

Tutkimustuloksia voidaan hyodyntda opettajakoulutuksen oppimisymparistéjen kehittdmisessa opintoihin
kiinnittdvampaan suuntaan, taten vaikuttaen tulevaisuuden opettajien hyvinvoinnin ja tyéhon
kiinnittymisen kehittymiseen.

Millaisesta osaamisesta hyva opettajuus rakentuu? Opettajan tyon kompetenssimallin kuvaus
Riitta-Leena Metsipelto?, Anna-Maija Poikkeus?, Sami Lehesvuori’, Jukka Husu?, Anu Laine3, Kristiina
Lappalainen*, Mirjamaija Mikkild-Erdmann?, Anu Warinowski?

jyvaskyldn yliopisto, Jyvaskyld, Finland, 2Turun yliopisto, Turku, Finland, 3Helsingin yliopisto, Helsinki,
Finland, 41td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Opettajankoulutuksen kehittamisen yhtena keskeisena paamaarana on uudistaa opiskelijavalintoja.
Opiskelijavalinnassa kdytettyjen menettelytapojen tulisi entistda selvemmin perustua tutkimustietoon niiden
luotettavuudesta ja patevyydestd, ja valinnan tavoitteiden tulisi heijastaa tutkimusperustaista kasitysta
opettajan tyossa tarvittavasta keskeisestda osaamisesta eli ydinkompetensseista. Tassa esityksessa kuvataan
kehitystyota, jossa tutkimuskirjallisuuden ja siind esitettyjen teoreettisten mallien pohjalta (esim. Baumert
& Kunter, 2013; Casey & Childs, 2007; Klassen et al., 2014, 2017; Blomeke et al., 2015) pyritdan
maarittelemaan mallia, joka kokoaa yhteen opettajan tyon keskeiset kompetenssialueet. Siind keskeisia
ovat muun muassa kognitiiviset (esim. tietdminen, soveltaminen, ongelmanratkaisu) ja ei-kognitiiviset
(esim. vuorovaikutustaidot, itsesadtely, motivaatio) kompetenssit. Opettajuuden malli luo valtakunnallisen
perustan opiskelijavalintojen ja opettajankoulutuksen suunnittelulle ja toteutukselle. Tutkimus on osa
Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamaa Opettajankoulutuksen valinnat - ennakoivaa tulevaisuustyota
(OVET) —kehittamishanketta.

Sessio 1E

Aika: torstai 30.11. klo 12:45-14:15

Paikka: LS6

Puheenjohtaja: Minna Korkko, Lapin yliopisto

Luokanopettajaopiskelijoiden valmentaminen kodin ja koulun viliseen yhteisty6hon
Anu Alanko
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Perusopetuslaissa (628/1998) ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) tuodaan esille,
etta koulujen tulee tehda aktiivisesti yhteistyota kotien kanssa. My6s tutkimukset (esim. Epstein 2013;
Mayer 1994; Uludag 2008) osoittavat kasvatusyhteistydn merkityksen lapsen ja nuoren hyvinvoinnille seka
oppimistuloksille. Julkisessa keskustelussa kodin ja koulun valinen yhteistyé on saanut vaihtelevia savyja
aina ongelmallisista vanhemmista yhteistyota valtteleviin opettajiin. Huolimatta kodin ja koulun vélisen
yhteistyon merkityksen korostamisesta perusopetusta ohjaavissa asiakirjoissa seka yleisimmin julkisessa
keskustelussa, vaihtelevat yhteistydn muodot ja vaikuttavuus koulujen valilla.

Kodin ja koulun valinen yhteisty6 vaatii tiedollisia ja taidollisia valmiuksia sen eri osapuolilta. Naita
valmiuksia on mahdollista, mutta myo6s valttamatonta, kehittda jo opettajankoulutuksessa. Kansainvaliset
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tutkimukset (esim. de Briiine ym. 2014; Epstein & Sanders 2006; Miller ym. 2013; Willemse ym. 2015)
osoittavat kuitenkin, ettei opettajankoulutuksessa kasvatusyhteistyon tematiikkaa kasitella riittavasti. Tama
johtaa pahimmillaan siihen, ettei tulevilla opettajilla ole tarvittavia valmiuksia yhteistyon tekemiseen.

Esitykseni perustuu luokanopettajaopiskelijoiden kyselyaineistoon vuosilta 2013—2016 (n=283), joka on
keratty maisterivaiheen opintojen aikana pidetylla Kasvatusyhteisty® koulussa -opintojaksolla. Keskityn
esityksessani erityisesti siihen, millaisia kasityksia opiskelijoilla on kodin ja koulun vélisesta yhteistyosta
opintojensa loppuvaiheessa. Lisdksi tarkastelen luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia opintojen aikana
saamistaan valmiuksista yhteistyon tekemiseen.

Luokanopettajaopiskelijoiden vastauksissa korostuu kasvatusyhteistydn haasteellisuus, yhteistyokyvytto-
mat vanhemmat seka toisaalta omien valmiuksien kokeminen riittdmattomina kasvatusyhteistyon
kaytantoihin. Suurin osa opiskelijoista kertoo omaavansa vain vahan, jos lainkaan, kdytannon kokemusta
kotien kanssa tehtdvasta yhteistydsta. Taman pohjalta herdakin kysymys, millainen rooli opettajankoulutuk-
sella on kasvatusyhteistyohon liittyvien asenteiden ja ennakkokasitysten valittamisessa? Padsaantoisesti
opiskelijat korostavat koulutuksen tarjonneen liilan vdahan mahdollisuuksia harjoittaa yhteistyotaitoja, ja
etenkin harjoitteluiden aikana luokanopettajaopiskelijat kokevat mahdollisuutensa kohdata oppilaiden
perheita vahaisiksi.

Luonnontieteen oppijoiden tuentarpeet opettajaopiskelijoiden kasitysten mukaan
Kari Sormunen?, Anu Hartikainen-Ahia?, Teija Koskela?
11t4-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland, 2Turun yliopisto, Rauma, Finland

Inkluusion myo6ta monenlaisten oppijoiden huomioiminen myés luonnontieteiden opetuksessa on tullut
entista tarkeammaksi. Siksi opettajaksi opiskelevien tulee saada jo koulutuksessa valmiuksia oppimisen ja
oppijoiden diversiteetin havainnoimiseen seka inklusiivista opetusta kehittdavien pedagogisten johtopaatos-
ten ja ratkaisujen tekemiseen. Aiempien tutkimusten mukaan luonnontieteiden opettajilla on yleensa
niukasti tietoa oppilaiden tukemisesta ja toisaalta erityisopettajilla on vain vdahan tietoa luonnontieteista
seka niiden opettamisesta. On tarkead, etta kaikilla opettajilla olisi opettajankoulutukseen sisaltyen
mahdollisuus saada valmiuksia esimerkiksi oppilaskohtaiseen kayttdaytymisen ohjaamiseen.

Inklusiivisessa opetuksessa lahtokohtana on diversiteetin olemassaolo ja sen hydodyntaminen. Tama
edellyttda myos oppimisen monenlaisten tuentarpeiden tunnistamista. Tassa tutkimuksessa selvitimme,
millaisia kasityksia opettajaopiskelijoilla on oppilaiden tuentarpeesta luonnontieteiden opetuksessa.
Lahtokohtana on kolmiportaisen tuen malli, jossa tuen kasite rakentuu osaksi jokaisen oppilaan
koulutodellisuutta yleisend, tehostettuna tai erityisena tukena.

Tutkimuksemme on osa laajempaa toimintatutkimusta, jonka tavoitteena on kehittdaa opettajaopiskelijoi-
den ymmarrysta monenlaisten oppijoiden tukemisesta perusopetuksen 1.-6. luokkien ymparistéopin
opetuksessa. Kontekstin muodostaa perusopetuksessa opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien
monialaisten opintojen “Tutkiva oppiminen luonnontieteiden opetuksessa ja oppimisessa, A-osa, 3,5 op” —
opintojakso, jolle on vuosina 2015 ja 2016 osallistunut noin 300 opettajaopiskelijaa. Heista tutkimusluvan
antaneita luokanopettajaopiskelijoita oli 163, aineenopettajaopiskelijoita 45 ja erityisluokanopettaja-
opiskelijoita 85. Opettajaopiskelijoiden kasityksia kartoitettiin opintojakson alussa e-kyselylla. Tutkimuk-
semme on fenomenografinen, ja aineisto analysoitiin aineistolahtoisesti.

Opiskelijoiden mukaan oppilaiden tuen tarpeet liittyvat vaikeiden ja teoreettisten asioiden opiskeluun,
opiskeluprosesseihin, opetusmenetelmiin ja erilaisissa oppimisymparistoissa toimimiseen sekd oppijoiden
erilaisuuteen. Analyysimme mukaan oppijoiden erilaisuus kategorisoitui kolmeen eri paaryhmaan:
oppijoiden erityisyys (esim. oppimisen vaikeudet), oppijoiden moninaisuus (esim. kulttuurinen tausta) ja
oppijoiden orientaatiot (esim. kiinnostuksen kohteet ja motivaatio). Tuentarpeen hahmottaminen juuri
oppilaan ominaisuuksien kautta oli vastauksissa tyypillista.
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Tulevien luokanopettajien opetustyo luokanopettajaopiskelijoiden opintokokonaisuuksien
suunnitelmissa

Anne Virtanen?, Teemu Valtonen?, Emma Kostiainen?, Paivi Hikkinen?

jyvaskyldn yliopisto, Jyvaskyl3, Finland, 21td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Perusopetuksen uudessa opetussuunnitelmassa (POPS 2014) korostuu vuorovaikutus ja yhdessa
tyoskentely niin oppilaiden ja opettajan kuin oppilaiden keskindisessa toiminnassa (Halinen & Jadskeldinen
2015). Oppiminen ymmarretdan uudessa opetussuunnitelmassa vuorovaikutusprosessina, jossa oppilaalla
on aiempaa aktiivisempi rooli (Halinen & Jaaskeldinen 2015). Opettajan rooli onkin nahty 2000-luvun
edetessd muuttuvan yha enemman oppimisen mahdollistajaksi, luokkahuonetoiminnan organisoijaksi ja
vastuunantajaksi (mm. Gordon ym. 2009; Voogt & Pareja Roblin 2012). Tassa tutkimuksessa tarkastellaan,
millaiseksi tdman paivan luokanopettajaopiskelijat hahmottelevat tulevan tyénkuvansa, ts. millaisia
opetuksen ja oppimisen muotoja he aikovat hyoédyntda. Tutkimuksen aineisto on keratty syyslukukauden
aikana ensimmaisen opiskeluvuoden luokanopettajaopiskelijoilta (N=174) kahdesta eri yliopistosta.
Luokanopettajaopiskelijoita pyydettiin kirjoittamaan suunnitelma opintokokonaisuudesta, jonka opetuk-
sessa tulisi hyddyntaa tavalla tai toisella teknologiaa ja jossa he itse toimisivat opettajina. Muutoin
suunnittelun kohde (alakoulun tarkempi vuosiluokka, oppiaine, laajempi projekti tms.) oli vapaasti
valittavissa. Opiskelijoiden suunnitelmia opintokokonaisuuksista on analysoitu laadullisen sisalldnanalyysin
keinoin.

Alustavien tulosten mukaan luokanopettajaopiskelijoiden opintokokonaisuuksien suunnitelmissa nakyy
traditionaalista opettajan yksin tekemistd (mm. Hargreaves & Fullan 2012; Hakkinen ym. 2013; Hokka 2012)
mutta myos nykyisen opetussuunnitelman keskiossa olevia toimintatapoja, kuten oppilaiden keskindista
vhdessa tyoskentelya erilaisten pari- ja ryhmatéiden muodossa. Opettajat jakavat oppilaita ryhmiin,
ohjeistavat pari- ja pienryhmatehtaviin ja toimivat oppilaiden erilaisissa esityksissa ikaan kuin puheenjohta-
jan roolissa antaen esitysvuoroja ja keskusteluttaen oppilaita, mutta pidempiaikaista yhdessa tyoskentelya
opettajan ja oppilaiden valilla suunnitelmissa ei esiintynyt. Varsinaisissa kontaktiopetustilanteissa opettaja
toimiikin Iahinna taustatukena — yhteisollisen oppimisen ohjaajana ja tiedon arvioijana ja varmistajana —
oppilaiden tehdessa erilaisia pari- ja pienryhmatoita. Suurin osa opettajan tyosta (sisallollinen ja teknologi-
nen suunnittelu ja haltuunotto) tehddankin ennen oppituntia, ts. opetuksen etukateissuunnittelu nayttaa
naiden suunnitelmien mukaan lisdantyvan tulevaisuuden opettajan tydssa.

Opettajuus- ja oppimiskasitysten muotoutuminen vaihtoehtoisessa opettajankolutuksessa
Minni Matikainen
Jyvaskylan yliopisto, opettajankoulutuslaitos, Jyvaskyla, Finland

Suomalaista opettajankoulutusta arvostetaan kansallisesti ja kansainvalisesti. Viime vuosikymmenina
opettajankoulutukseen on kuitenkin kohdistunut uudenlaisia yhteiskunnallisia paineita monikulttuurisuu-
den, kulttuuristen, teknologisten ja taloudellisten muutosten myota. Nama kehityssuunnat haastavat
tulevaisuudessa opettajien, opettajankoulutuksen ja yhteiskunnan opettajuus- ja oppimiskasityksia.

Opettajankoulutuksen vaikuttavuutta koskevan tutkimuskirjallisuuden mukaan suomalaisen opettajan-
koulutuksen vaikuttavuus opiskelijoiden didaktisiin taitoihin on hyvaa, mutta oppimis- ja opettajuus-
kasitysten alueella vaikuttavuus on ollut heikompaa tai olematonta. Vaitdskirjani tavoitteena on ymmartaa
ja kartoittaa ndiden syvaan juurtuneiden kasitysten muutosprosessin, opettajaksi oppimisen ja opettajan-
koulutuksen toisiinsa linkittyvaa kenttaa. Tutkimuksen kohteena on opiskelijaryhma, jonka opintoja
vaihtoehtoisessa opettajankoulutusmallissa, integraatiokoulutuksessa, seurasin vuosina 2015-2017.
Integraatiokoulutus on Jyvaskylan yliopiston opettajankoulutuslaitoksen tutkimus- ja kehittdmishanke, joka
on Suomen pitkdaikaisin yritys organisoida opettajankoulutusta uudella tavalla. Integraatiokoulutusta on
kehitetty tutkimusperustaisesti vuodesta 2003 alkaen, ja sen tavoitteena on ruokkia kiinnostumista ja
tutkivaa asennetta opettajan tyota kohtaan. Opetus on organisoitu tutkivaksi yhteisoksi, jossa opiskelijat ja
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kouluttajat tutkivat tyéskentelydan, siind heranneita tunteita, ryhmadynamiikkaa seka toimintansa piiloisia
puolia ja integroivat opittua itseen. Aiempien tutkimusten mukaan integraatiokoulutuksessa on onnistuttu
murtamaan opettajankoulutuksen riittimaisyytta ja saatu aikaan aitoa muutosta opiskelijoiden ajattelussa.

Tutkimus toteutetaan moniaineistoisena etnografiana ja aineisto koostuu havainnointiaineiston lisdksi
opiskelijoiden kirjoitelmista. Aineisto analysoidaan aineistolahtdisen sisallonanalyysin keinoin. Tutkimus
vastaa kysymyksiin, millaiset koulutukselliset rakenteet ja kdytdannot saavat opiskelijoiden opettajuus- ja
oppimisajattelussa aikaan muutoksia ja millaisia nama muutokset ovat. Esitelmani perustuu vaitdskirjaani ja
rajaudun kasittelemaan erityisesti tutkimuksen alustavia tuloksia.

Yhteiskunnallisten muutosten asettama haaste hahmottaa oppimista ja opettamista uudella tavalla vaatii
uudenlaista tapaa lahestya opettajaksi kouluttautumista. Ymmartamalla opettajankoulutuksen rakenteiden
ja kaytantojen vaikutusta oppimis- ja opettajuuskasitysten muutosprosessissa, voidaan opettajankoulutuk-
sessa tehtdvia toimenpiteitad harkita uudelleen. Ndin saadaan tyoeldamaan opettajia, joiden ammattitaito
vastaa muuttuvan yhteiskunnan haasteisiin.

Sessio 2D

Aika: torstai 30.11. klo 14:45-16:15
Paikka: LS5

Puheenjohtaja (TBC)

Foérvantningar och erfarenheter kring handledarutbildning for klasslarare: lararroster i fokus
Kirsi Wallinheimo, Minna Térmanen, Marjo Savijarvi
Helsingfors universitet, Pedagogiska fakulteten, Klasslararutbildningen, Helsinki, Finland

Denna studie utreder hur klass- och @mneslarare byter roll fran larare till handledare under
handledarutbildning. Utbildningen organiseras av den svenska lararutbildningen vid Helsingfors
universitetet. Malgruppen ar klass- och &mneslarare (N=25) i partnerskolorna i vilka studenterna utgor sin
praktik. Handledarutbildningen inleds innan praktikperioden, och den slutar efter att studenterna slutfort
sin praktik.

Syftet med studien ar att generellt bidra till diskussionen om mentorskap i lararutbildningen och skapa nya
teoretiska modeller for handledningen och utveckla handledarutbildningen. Detta uppnas genom att
besvara foljande fragestéllningar: hur utvecklar lararna sitt forhallningssatt till handledning, hur lar de sig
att byta roll fran larare till handledare och hur upplever lararna handledningen i praktiken.

Materialinsamlingen genomfordes i tre delar. Forst kartlades lararnas forvantningar och 6nskemal infor
handledarutbildningen via en enkidt med bade flervals- och 6ppna fragor som utreder deltagarnas
forvantningar. Efter att klasslararstuderandena avslutat sin praktikperiod genomférdes en uppféljning via
en enkat som besvarades av alla deltagarna, och sedan intervjuades en del deltagare for att fa en mera
djupgaende bild om lararnas upplevelser och erfarenheter.

Genom aktionsforskning och diskursanalys har vi forsokt fa en forstaelse av praktiken och de sammanhang i
vilken praktiken ingar i (Lewin, Engestrém). Genom att analysera autentiska exempel med en metod som
kallas for dialogiskt orienterad lingvistisk diskursanalys (se Makkonen-Craig 2014) lyfter vi fram deltagarnas
rost. Vi betraktar deltagarna (och oss som forskare) som aktiva medlemmar i utvecklingsprocessen, och
spraket som det centrala medlet for att delta i individuella processer. De resultat som vi har kommit fram
till redovisas i november.
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Mita lastentarhanopettajiksi ja luokan- sekd aineenopettajiksi opettajiksi ajattelevat lapsista koulussa ja
paivakodissa?

Karlsson Liisal, Pitkdniemi Harril, Katariina Stenberg?, Katriina Maaranen?

University of Eastern Finland, Savonlinna, Finland, 2University of Helsinki, Helsinki, Finland

Opettajilla ja opettajiksi opiskelevilla on kayttéteorioita, joiden varassa he tietoisesti tai tiedostamatta
toimivat varhaiskasvatuksessa ja koulussa. Aikaisemmissa tutkimuksissa on nayttdja siita, etta kaytto-
teorioilla on selked merkitys opetuksen kaytannon toteutuksessa. Miten ne muuttuvat ja millaisilla
kasityksilla he tulevat arkielaman tyohon? Opiskelijoiden kdyttoteorioita on tutkittu Itd-Suomen yliopiston
ja Helsingin yliopiston opettajankoulutuksessa. Aineistoa on keratty seitseman vuoden ajan, ja kunakin
vuonna on n. 100-250 opiskelijaa kirjannut kdyttdteorioitaan opintojen yhteydessa ja luovuttanut ne
tutkimuksen kayttoon. Hankkeesta on valmistunut gradujen lisdksi kolme tutkimusta (Stenberg & ym.
2014; Pitkaniemi & ym. 2014; Maaranen & ym. 2016). Uusi varhaiskasvatussuunnitelma (2017) ja
valtakunnallinen opetussuunnitelma (2016) korostavat lasten ja nuorten aktiivisuutta ja toimijuutta.
Lapsindkdkulma on aikaisempaa enemman keskiossa.

Tassa osatutkimuksessa selvitellaan sita, millaisia kdyttoteorioita opiskelijoilla on lapsista ja nuorista koulu-
ja paivakotitydssa seka millaiset asiat vaikuttavat heidan kasityksiinsa.

Lahteet

Maaranen, K. & Pitkaniemi, H. & Stenberg, K. & Karlsson, L (2016). An idealistic view of teaching: Teacher
students’ personal practical theories. Journal of Education for Teaching: International research and
pedagogy 42 (1), 80-92.

Pitkaniemi, H., Karlsson, L. & Stenberg, K. (2014). The Relationship between Finnish student teachers’
practical theories, sources, and teacher education. International Journal of Higher Education 3 (4), 129-141.

Stenberg, K., Karlsson, L., Pitkdniemi, H., & Maaranen, K. (2014). Beginning student teachers’ teacher
identities based on their practical theories. European Journal of Teacher Education 37 (2), 204-219.

Arviointi ja palaute liikunnanopettajaopiskelijan ammatillista kehittymista tukemassa
Anne Virtanen, Tommi Makinen, Kirsti Lauritsalo, Ulla Klemola, Paivi Tynjala
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan arvioinnin ja palautteen roolia liikunnanopettajaopiskelijoiden ammatil-
lisessa kehittymisessa. Liilkunnan pedagogiset aineopinnot on kiinnostava tutkimuskohde, silla opinto-
kokonaisuutta on pidemman aikaa kehitetty yhteiséllisten toimintamuotojen, kuten Gordonin (2006)
vuorovaikutusmallin ja Decin ja Ryanin (2000) itsemé&araamisteorian avulla. Tallaisten sosiaalista
vuorovaikutusta edellyttavien opetuskaytantojen on havaittu soveltuvan hyvin formatiivisten arviointi-
muotojen hyddyntdmiseen (Kollar & Fischer 2010; van Gennip ym. 2010), joiden vastaavasti on nahty
tukevan oppijan oppimista ja kehittymista (Ajjawi & Boud 2017; Strijbos & Sluisjmans 2010). Liikunnan
pedagogisten aineopintojen arviointi- ja palautemuotoja on myds pyritty kehittdmaan yhdessa opetuksen
kehittamisen kanssa, joka niin ikddan vastaa nykykasitysta onnistuneesta oppimisprosessin kokonaissuunni-
ttelusta (Ajjawi & Boud 2017; Postareff ym. 2012; Strijbos & Sluisjmans, 2010). Tassa tutkimuksessa
tarkastellaan, 1) mita arviointi- ja palautemuotoja lilkkunnan pedagogisten aineopintojen aikana kaytetaan ja
2) millainen rooli niilld on liikunnanopettajaopiskelijan ammatillisessa kehittymisessa. Tutkimuksessa
hyddynnetaan liikunnanopettajaopiskelijoilta (N=93; n=69) kerattya lomakeaineistoa seka heidan
haastatteluitaan (n=13). Lomakeaineisto on analysoitu tilastollisten menetelmien ja haastattelut laadullisen
sisdllénanalyysin avulla.

Lilkkunnanopettajaopiskelijoiden arvioiden mukaan heidan pedagogisissa aineopinnoissaan hyédynnetdan
monipuolisesti erilaisia arviointi- ja palautemuotoja. Niitd ei hyodynnetty vain opetustilanteiden jalkeen
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vaan myos niiden aikana. Ndma monipuoliset arviointi- ja palautemenetelmat olivat yhteydessa liikkunnan-
opettajaopiskelijoiden ammatilliseen kehittymiseen (myos Ajjawi & Boud 2017; Strijbos & Sluisjmans 2010),
etenkin oman osaamisen tuntemisen vahvistumiseen ja jatkuvan oppimisen taidon kehittymiseen.
Itsearviointi oli kdytetyin arviointi- ja palautemuoto, jonka merkitys korostui erityisesti opetusfilosofiaksi
kutsutussa, itsearviointiin vahvasti perustuvassa kdytannossa. Huomionarvoista oli myds opettajien —
didaktikkojen —antamalla palautteella ja arvioinnilla oli merkittava rooli liikunnanopettajaopiskelijoiden
ammatillisessa kehittymisessa. Opettajan rooli ei ole siten nykyaikaisissakaan opetus- ja oppimistilanteissa
katoamassa tai vdhenemassa, vaikka koulutukseen liittyva nykyinen paatoksentekokulttuuri ndin antaa
olettaakin.

Space to think! Hopsaus luokanopettajakoulutuksenorientoivissa opinnoissa
Pekka Rdihd, Kristiina Samppala
University of Tampere, Tampere, Finland

Opetussuunnitelmat ovat usein niin tdyteen ahdettuja, ettd opiskelijoiden on vaikea ehtid pohtia aiemmin
kokemaansa uuden opetuskokonaisuuden painaessa jo paalle. Oppiminen kuitenkin edellyttaisi asioiden
darella pysahtymista, jolle ei vain tunnu I6ytyvan opetussuunnitelmasta tilaa.

Kasvatustieteissakin tila (space) ymmarretddn monesti fyysisend oppimisymparistona (esim. Beyes &
Michels, 2011; Massey 1992). Se voitaisiin kuitenkin ymmartaa myos aikana, henkisena tilana, jossa
opiskelijat voivat pohtia oppimiskokemustaan opetussuunnitelman puitteissa ohjatusti (esim. Blasco 2016).
Yleensa tallainen pohdinta tapahtuu opiskelijoiden keskindisissa keskusteluissa (Kallas 2013).

Tampereen luokanopettajakoulutuksessa aloitettiin lukuvuonna 2016-17 yhdella ryhmalla (n=16)
kehittamiskokeilu, jossa kasvatustieteen orientoivien opintojen kokonaisuus (20 tuntia) valjastettiin
sellaisen tilan luomiseen, jossa oli mahdollista vapaasti keskustella opiskelun herattamista kysymyksista.
Ryhman ohjaaja ja opiskelijat kokoontuivat kerran kuukaudessa kahden tunnin ajan.

Kokeilussa, jossa aineistoa on keratty sahkopostikirjoituksilla, e-lomakekyselyilla ja ohjaajan paivakirjalla,
tarkoitus on arvioida, miten tapaamiset tukevat oppimista ja opettajaksi kasvua. Opiskelijoiden itsensa
paattamat keskustelunaiheet vaihtuivat lukuvuoden edetessa. Alussa opiskelijoita kiinnosti edeltdvan
opiskelun kasittely, myohemmin syksylla mielenkiinto siirtyi heista itsestdan muihin kasvatustieteiden
opiskelijoihin.

Paasaantoisesti tapaamiset koettiin mielekkaiksi, omaa ajattelua ja ammatillista kasvua kehittaviksi. Kaikille

toiminnan merkitys ei auennut.

”Koen kasvaneeni paljon ndiden keskustelujen osalta kriittisemmdksi ja akateemiseksi ihmiseksi: téllaista
kasvua tuskin olisi tapahtunut ilman nditd HOPS-tapaamisia.”

“lhan mielenkiintoisia keskusteluja, mutta tdysin homman tarkoitus ja hyéty ei koskaan avautunut.”

Koska ensimmainen vuosi osoitti tapaamisten merkityksellisyyden, toimintaa jatkettiin tdna vuonna uudella
ryhmalla. Ohjaajan rooli keskustelujen suuntaamisessa on nyt korostuneempi. Ndin on paasty nopeammin
aiemmin tarkeiksi koettuihin aiheisiin, kuten esimerkiksi vaikeiksi koettujen kasvatustieteen kasitteiden
pohdintaan. Uudessa ryhmassa tdma on koettu tarkedksi “Erityisesti koin saavani vertaistukea
ottaessamme esille yhden kasvatustieteellisen kurssin haasteellisuuden”.
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Sessio 3D

Aika: torstai 30.11. klo 16:30-17:45
Paikka: LS5

Puheenjohtaja (TBC)

Riittdako opettajalle pedagoginen autonomia?
Liisa Hakala, Anna-Leena Riitaoja
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Suomalaisten opettajien opetustyotd koskevaa autonomiaa pidetddn kansainvalisesti laajana. Sahlberg
(2015, 132—-133) katsoo suomalaisen opettajan korkean autonomian juontuvan akateemisesta opettajan-
koulutuksesta, jonka han ajattelee antavan opettajalle valmiuksia vastustaa opettajien ja lasten nakokul-
masta epaedullisilta vaikuttavia globaaleja koulu-uudistuksia. Opettajan autonomiaa Virossa, Saksassa
(Baijeri) ja Suomessa tutkineen Erssin (2015, 253) mukaan etenkin suomalaiset opettajat vastustavat
uusliberalistista koulutuspolitiikkaa ja koulutuksen tehostamiseen liittyvia pyrkimyksia. Samalla he,
jokseenkin ristiriitaisesti, osoittavat kuitenkin vahvaa lojaalisuutta opetussuunnitelma-asiakirjoja kohtaan
(Erss 2015). My6s aiemman tutkimuksemme (Hakala ym. tulossa) perusteella luokanopettajaopiskelijoiden
sitoutuminen POPS 2014 -asiakirjaan on ilmeisen kritiikitonta. Vaikuttaakin silta, ettad vaikka opettajat
tunnistavat koulutuspoliittisten uudistusten ideologisuuden ja poliittisuuden, heilld ei ole teoreettisia
valineitd tunnistaa samaa opetussuunnitelma-asiakirjoissa. Tdman seurauksena opetussuunnitelma-
asiakirjan sitoumukset saattavat jadda problematisoimatta ja teoreettisen ymmarryksen informoima
autonomia korvautua pedagogisella autonomialla.

Esityksessamme tarkastelemme luokanopettajaopiskelijoiden opetussuunnitelmasuhdetta opetussuunni-
telmatutkimuksen (Curriculum Studies) teoreettisen viitekehyksen valossa. Pyrimme ymmartamaan, miten
luokanopettajaopiskelijat tunnistavat opetussuunnitelman historiallisuuden, poliittisuuden, taloudelliset
siteet ja ideologiset kamppailut, seka miten he nakevat sitoutumisen ja autonomian valisen suhteen.
Aineistonamme on syyskuussa 2017 Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan luokanopettajan
opintosuunnan kolmannen vuosikurssin opiskelijoilta (55) keratty kyselyaineisto (avoimet kysymykset).
Opiskelijat vastasivat kyselyyn ennen opetussuunnitelmateorian (5 op) opintojakson alkua. Tarkastelemme,
mitka luokanopettajan opintosuunnan opintojaksot ovat opiskelijoiden mukaan lisdnneet heidan
opetussuunnitelmaa koskevaa ymmarrysta sekda mita he ovat oppineet opetussuunnitelmasta nailla
opintojaksoilla. Analysoimme myds, miten he suhtautuvat usein esiin nousevaan vaitteeseen siitd, ettei
opetussuunnitelman noudattaminen ei ole mielipidekysymys vaan normi. Analysoimme aineiston
teorialdahtoisen sisdllonanalyysin avulla.

Alustavat tutkimustulokset antavat viitteitd mm. siitd, ettd opettajaopiskelijoiden opetussuunnitelmasuhde
on heiddan maisteriopintojensa puolivalissa varsin ongelmaton. Heidan sitoutumisensa opetussuunnitelma-
asiakirjaan on vahvaa ja problematisoimatonta ja teoriaperustainen opetussuunnitelman tulkinta vahaista.

Changes in Finnish teacher education - how well-prepared are subject teachers for their future profession
Laura Lampi!, Anne-Louise Noehr Pedersen?, Risto Hotulainen?
lUniversity of Helsinki, Helsinki, Finland, 2Aalborg University, Aalborg, Denmark

This study revolves around subject teachers in Finland and how prepared they felt for the teaching
profession upon graduation and also whether or not the year of graduation played a role in how prepared
the subjects teachers felt.

After graduation it is expected that the teacher can fulfill his or hers full legal and pedagogical
responsibilities, which is a challenge for teacher education (Tynjala & Heikkinen, 2011). Thus, this study
aims to find out how teachers who have graduated in different historical periods perceived their readiness
for the teacher's work and responsibilities providing not only new information about this topic but also an
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overview from the current situation. The data used in this study is part of a larger survey by the Finnish
National Learning-to-Learn Assessment (2017) and is collected by the Center of Educational Assessment at
University of Helsinki. The total amount of subject teacher respondents were 688. In order to analyze the
selected data we will use statistical methods (e.g., between groups, correlation and regression analysis).
The study focuses on topics such as the link between theory and practice in teacher education, mentoring,
teaching pupils with special needs and school administration. This study compares whether or not teacher
education reforms and adjustments have had an impact on subject teachers’ ability to master the elements
of teaching. In our preliminary results there seems to be a connection between the reform periods in
teacher education and how long it took for each respondent to feel prepared for their teaching profession.

Opiskelijoiden kasityksia osallisuudesta osaamisperusteisessa opettajankoulutuksessa
liris Happo, Sirpa Perunka
Oulun ammattikorkeakoulu/ammatillinen opettajakorkeakoulu, Oulu, Finland

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan opettajaopiskelijoiden kasityksida osaamisperusteisesta opiskelusta ja
osallisuudesta omien opintojensa toteutumiseen. Oulun ammattikorkeakoulun ammatillinen opettajan-
koulutus toteuttaa osaamisperusteista opetussuunnitelmaa. Osaamisperusteisuuden perusajatus on, etta
opiskelija ohjatusti tunnistaa osaamisvajeensa ja valitsee, miten ja missa han kehittda osaamistavoitteiden
mukaista osaamistaan. Koulutuksen jarjestajan tehtdva on tarjota opetusta ja ohjausta tarpeen mukaan.
Aiemmin hankittu ja opintojen aikana hankittu osaaminen opiskelijan tulee osoittaa niin, etta arvioija voi
sen tunnistaa ja tunnustaa. Osaamisperusteisuuden merkitys ja kdytannon toteutus voivat vaihdella
suuresti koulutuskontekstin mukaan. Oulun ammatillisessa opettajakorkeakoulussa osaamisperusteisuus on
maaritelty opiskelijan opintojen alussa arvioidusta ja todennetusta osaamistarpeesta lahtevaksi
henkilokohtaisen osaamisen kehittamisen prosessiksi, jonka tavoitteena on, etta opiskelija saavuttaa
opettajankoulutukselle asetetut osaamistavoitteet. Osaamisperusteisuus toteutuu henkilokohtaisen
osaamisen tunnistamisen, osaamisen hankkimisen ja sen osoittamisen pohjalta. Jokainen opettajaopiskelija
laatii oman henkil6kohtaisesti toteutuvan opiskelusuunnitelman tuutorinsa ohjauksessa. Osaamisperus-
teisuuden toteutus maaritellyssa muodossa edellyttaad opiskelijalta itsearviointi- ja reflektointitaitoja ja
vastuunottoa oman osaamisensa tunnistamisesta, hankkimisesta ja osoittamisesta.

Tama tutkimus on aloitettu lukuvuonna 2016-2017 kayttden fenomenografista |lahestymistapaa.
Tavoitteena on selvittdd opettajaopiskelijoiden vaihtelevia kasityksid osaamisperusteisesta opiskelusta ja
osallisuuden toteutumisesta omien opintojensa toteutumisessa. Aineistoa opettajaopiskelijoiden
kasityksistd on hankittu avoimella haastattelulla. Haastatteluja on tdhdan mennessa toteutettu kuusi.
Kuvaamme esityksessamme alustavia tuloksia tutkimuksesta. Alustavien tulosten mukaan opettaja-
opiskelijat kokevat opintojensa alussa hammennystad, minka jalkeen henkilokohtainen opiskelusuunnitelma
osaamisen tunnistamisessa, hankkimisessa ja osoittamisessa etenee erilaisten opintopolkujen kautta.
Taman hetkisten tulosten mukaan myds opiskelijoiden osallisuus opintojensa suunnitteluun ja
toteutukseen vaikuttaa vahvistuvan alkuhammennyksen jalkeen.

Sessio 4D

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15-12:45
Paikka: LS5

Puheenjohtaja (TBC)

Opettajankoulutusta kehittamassa — ohjauskokeilun sisdltona harjoittelijoiden mainonnan lukutaito
Mari Kuusimaki, Ritva Kantelinen
[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland
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Opettajankoulutuksella on merkittava rooli yhteiskuntamme muutosprosessien toteuttamisessa. Tama rooli
velvoittaa opettajankoulutuksessa toimijoita aktiivisesti ennakoimaan tamanhetkisia ja tulevia opettajan
ammatillisen osaamisen vaateita. Esityksessimme kuvaamme ohjatun harjoittelun osana syksylla 2016
toteutettua, kieltenopettajaopiskelijoille (N= 14 englannin pdaaineopiskelijaa) suunnattua ohjauskokeilua,
jossa sisallollisena lahtdkohtana on yhteiskunnassa alati vahvistuvan osaamisvaateen, monilukutaidon,
alueelle kuuluva mainonnan lukutaito. Kokeilun tavoitteena on kehittaa tutkimusperustaisesti malli, jonka
avulla mainonnan lukutaitoon liittyvia keskeisia sisalt6ja ja kasitteitd tuodaan osaksi suomalaista
koulutusjarjestelmaa opettajankoulutuksen kautta. Malli tukee yhteisopettajuutta, oppiaineiden valista
yhteistyota ja harjoittelijoiden toimijuuden tunnetta itseohjautuvuusteorian (ks.

Vansteenkiste, Simons, Lens, Sheldon & Deci 2004) periaatteita soveltaen. Taten ohjauksen keskiossa ovat
harjoittelijoiden autonomian ja yhteisollisyyden kokemukset sekd oman kyvykkyyden ja vahvuuksien
tunnistaminen mainonnan lukutaitoon ja sen opettamiseen liittyen.

Puutteellinen mainonnan lukutaito on yhteydessa perheiden alhaiseen sosioekonomiseen asemaan (ks.
Lissens & Bauwens 2016). Toisaalta sosioekonomisesta asemasta riippumatta vanhempien oma kyky
analysoida mainontaa tai harjoittaa kriittistd ajattelua saattaa olla puutteellinen,

lisaksi kaikki vanhemmat eivat née tarpeelliseksi kehittda lastensa mainonnan lukutaitoa (De Pauw,
Hudders & Cauberghe 2016). Tutkimuksen pedagogisfilosofinen ldhtékohta on Bildung—kasitteen ldhinna
kantilaiseen tulkintaan nojautuva sivistysajattelu, jonka mukaan kasvatustyd, Erziehung, on sivistyksen
edellytys (Deci 2005, Kontio 2012). Mainonnan lukutaito kehittda talous- ja kuluttajataitoja, useita
monilukutaidon osa-alueita, kuten digitaalista, auditiivista ja visuaalista lukutaitoa, seka kriittista ajattelua,
jonka ylimpana tasona pidetdan aristoteelisessa hyve-etiikassa hyvaa elamaa ja kestavaa onnea,
eudaimoniaa (Ryan, Huta & Deci 2008). Tutkimuksessa mainonnan lukutaito ndhdaankin valineena

paitsi jasentaa kaupallista retoriikkaa, haluttaessa myos kyseenalaistaa siina esiintyvia hedonistisia piirteita,
kuten pinnallisuutta ja hetkellistd onnen tilaa (Eyman 2014, Kress 2003, Ryan ym. 2008).

ImproStory — Sosiaalisen improvisaation ja tarinankerronnan pedagogisia sovelluksia
opettajankoulutuksessa

Kauko Komulainen

Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Lukuvuonna 2014-2015 kehitimme improvisaatioon ja tarinallisuuteen pohjautuvia ldhestymistapoja
opetuksessamme taito- ja taideaineiden opettajankouluttajina Helsingin yliopistossa. Meita kiinnosti
improvisaation ja tarinallisuuden toisiaan ruokkiva suhde ja niiden yhdistelmalle rakentuva pedagogiikka.
Opettajaopiskelijoiden musiikin, kuvataiteen ja kasityon opinnot tarjosivat kontekstin, jossa kokeimme
rinnakkaisilla kursseilla naita |lahestymistapoja ja pohdimme opiskelijoiden kanssa niille rakentuvaa
pedagogiikkaa. Yhteistyona rakensimme opiskelijoillemme kurssirajat ylittdvan laajemman opetus-
kokonaisuuden, jossa he pohtivat improvisaation ja tarinallisuuden pedagogisia mahdollisuuksia taito- ja
taideaineissa.

Teemalliseen, oppiainerajat ylittdvaan osaamiseen pohjaavien monialaisten oppimiskokonaisuuksien
rakentaminen on ajankohtainen koulun toimintakulttuurin ja pedagogisen kehittamisen trendi, joka
korostaa oppimisessa oppilaan aktiivista toimijuutta ja yhteistytssa tapahtuvaa toisilta oppimista sosio-
konstruktivistisen oppimisnakemyksen mukaisesti. Tiedonalapohjainen multimodaalisuus on osa
integroivaa pedagogiikkaa ja samalla laaja-alaiseen osaamiseen ja monilukutaitoon kasvua. Tutkimuksem-
me kdsittelee taito- ja taideaineiden tarjoamia mahdollisuuksia ndiden opetustydssa ajankohtaisten
teemojen kasittelyssa. Fokus on opettajankoulutuksessa, ja sitd kautta myos alakoulun ja
varhaiskasvatuksen tulevaisuuden toimintakulttuureissa.

Esityksessa selvitimme, miten opiskelijat kokivat harjoitteemme ja erityisesti mitd he havaitsivat sen
merkityksesta ryhmassa opppimiselle. Tutkimusaineisto (2014-2015) koostuu e-lomakekyselyistd, joita
olemme tehneet luokanopettajaksi opiskelevien musiikin (N=132), kuvataiteen (N=119) ja kasityon (N=64)
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perusopinnoista. Lisdaineisto koostuu lastentarhan- ja luokanopettajaksi opiskelevien ryhméan (N=8)
tekemista portfolioista, joiden fokus on kuvataiteessa.

Omat havaintomme ja kokemuksemme opettajina seka kyselyaineiston laadullinen analysointi tukivat sita,
etta nailla lahestymistavoilla voitaisiin generalistien koulutuksessa avata keskeisia ajankohtaisia kysymyksia
toimijuudesta ja ryhmadssa oppimisesta seka rakentaa taito- ja taideaineille tyypillisin vahvuuksin
integroivaa pedagogiikkaa uuden opetussuunnitelman hengessa.

Avainsanat: sosiaalinen improvisaatio, tarinankerronta, taidekasvatus, opettajankoulutus
Tiedeopetuksen muuttuvat tavoitteet — sisdltotiedosta luonnontieteelliseen lukutaitoon

Tommi Kokkonen, Antti Laherto
University of Helsinki, Helsinki, Finland

Luonnontieteiden kouluopetuksen tavoitteenasettelua on jo pitkdan laajennettu tieteellisen sisdltotiedon
ulkopuolelle. Perinteisen sisdltotietopainotuksen sijaan on alettu korostaa luonnontieteellista lukutaitoa
(engl. scientific literacy), jonka tavoitteena on antaa oppilaille valmiuksia osallistua tieteeseen ja teknolo-
giaan liittyvaan keskusteluun ja paatoksentekoon henkilokohtaisissa, yhteiskunnallisissa ja globaaleissa
kysymyksissa. Suomen tuoreen opetussuunnitelmauudistuksen painotukset ja ilmidpohjaisen oppimisen
ottaminen tarkeaksi osaksi opetusta ovat osa tatda maailmanlaajuista kehitysta. Tassa esityksessa tarkas-
telemme luonnontieteiden tavoitteita ja luonnontieteellista lukutaitoa koskevaa kirjallisuutta yleisesti seka
erityisesti Suomen viimeaikaisia uudistuksia taman kirjallisuuden valossa. Esitamme, etta luonnontieteelli-
sen lukutaidon opettamiseen ja ilmidoppimiseen liittyy ratkaisemattomia jannitteita. Nykyisissa tavoitteissa
korostuu opetuksen relevanssi oppijan ja yhteiskunnan kannalta. Tama ei kuitenkaan heijastu opetuksen
sisdltotietoon, joka madritellaan edelleen pitkalti disiplinaarisen autenttisuuden nakdkulmasta eli pyrkien
simuloimaan "oikean” tieteen piirteita luokkahuoneessa. Tata koulutieteen henkilokohtaisen relevanssin ja
disiplinaarisen autenttisuuden valista jannitettd on aiemmin pyritty ratkomaan esimerkiksi kontekstiperus-
taisella opetuksella (engl. context-based learning), jossa perinteista sisaltotietoa opetetaan oppilaille
relevanteissa konteksteissa. Perinteinen (disiplinaarinen) sisaltétieto ei kuitenkaan valttamatta ole kaikilta
osin oleellista luonnontieteellisen lukutaidon tavoitteiden kannalta. Me argumentoimme, etta
opetusmenetelmien ja kontekstien lisdksi myos sisaltotieto on uudelleenmaériteltdva muuttuneiden
tavoitteiden mukaiseksi.

PERHETUTKIMUS/FAMILY RESEARCH

Sessio 2E

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 - 16:15

Paikka: LS6

Puheenjohtaja: Satu Perala-Littunen, Jyvaskylan yliopisto

Suomalaisten nuorten aikuisten perheellistyminen ja erityisesti lastenhankinta
Pauliina Kielinen
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Esitykseni keskittyy avaamaan suomalaisten nuorten aikuisten pohdintoja perheellistymisesta ja erityisesti
lastenhankinnasta. Esitys perustuu tekeilld olevaan pro gradu -tutkielmaan, jonka keskeisena tutkimus-
ongelmana on: "Mita suomalaiset nuoret aikuiset kertovat perheellistymisesta ja erityisesti
lastenhankinnasta?” Tutkielmani tarkastelee erityisesti lastenhankinnan syita ja sen siirtamista. Aihetta ei
ole vielda Suomessa kovinkaan paljon tutkittu muutoin kuin Vaestoliiton Perhebarometreissa (ks. Miettinen,
2015; Miettinen & Rotkirch 2008; Paajanen 2002, 2005). Tutkielmani tavoitteena on lisata tietoa
suomalaisten nuorten aikuisten ajatuksista perheellistymisesta ja erityisesti lastenhankinnasta.
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Lastenhankinnan maérittelen Miettisen ja Rotkirchin (2008, s. 16) tavoin tietoiseksi ja suunnitelmalliseksi
toiminnaksi saada lapsia. Lastenhankinta ei kuitenkaan ole kaikille mahdollista, joten kdytan lastenhan-
kinnan synonyymina lastensaantia kuten Miettinen (2015, s. 10) vuoden 2015 Perhebarometrissa.

Tutkimuksen teoreettisina lahtokohtina ovat yhteiskunnan modernisaatio ja sen vaikutukset perheen ja
yksilon muuttuneeseen elaméantapaan. Yksilon muutoksen tarkastelussa otan huomioon pidentyneen
nuoruuden kasitteen, josta on alettu puhua esimerkiksi nuorten opiskelujen pitkittymisen ja perheellis-
tymisen siirtamisen yhteydessa (ks. Aapola & Ketokivi, 2013, s. 7-8.)

Aineistonani on Vaestoliiton Perhebarometri 2017 -aineisto, joka koostuu 12:sta ryhmahaastattelusta. Pro
gradu -tutkielmaani varten olen valinnut nelja ryhmahaastattelua, joissa keskustelevat akateemisesti
kouluttautuneet mies- ja naisryhmat. Ryhmien koko vaihtelee 3-6 henkiloon. Aineiston analyysissa kaytan
metodina sisdllonanalyysia. Alustavien tulosten mukaan lapsia hankitaan, jos erilaiset perustekijat, kuten
esimerkiksi taloudellinen tilanne, ovat kunnossa. Lastenhankintaan vaikuttaa myds sen normatiivisuus, eli
lastensaannin ajatellaan kuuluvan elamaan. Sen liséksi lastenhankintaan vaikuttavat mielikuvat lasten-
saannin jalkeisesta elamasta. Alustavina tuloksina syista siirtdaa lastenhankintaa ovat negatiiviset mielikuvat
lapsiperheen arjesta, tyo tai opiskelu, elamantyyli ja yleisesti ottaen epavarmuus ajankohdasta tai
lastenhankinnasta.

Yksityisen hoidon kunnalliset tuet, perheen sosioekonominen asema ja varhaiskasvatusratkaisut
yksivuotiailla lapsilla

Maarit Alasuutari’, Johanna Hietaméki?, Eija Rdikkénen?, Johanna Lammi-Taskula?, Ville Ruutiainen?, Anu
Kuukka?

jyvaskyldn yliopisto, Jyvaskyld, Finland, 2THL, Helsinki, Finland

Yksityiset varhaiskasvatuspalvelut ovat perinteisesti muodostaneet varsin pienen osan varhaiskasvatus-
palvelujen kokonaisuudesta. Viimeisen vajaan 10 vuoden aikana tarjonta on kuitenkin lisddantynyt
huomattavasti. Samalla paaasiassa voittoa tavoittelemattomien palvelutarjoajien rinnalle on tullut voittoa
tavoittelevia yrityksia. Tama kehitys on ollut mahdollista erityisesti siksi, ettd kunnat ovat ryhtyneet
tukemaan yksityisten varhaiskasvatuspalvelujen kdyttda. Tukea tarjotaan yhtdalta Kelan maksaman
yksityisen hoidon tuen lisdksi maksettavalla yksityisen hoidon kuntalisilla ja toisaalta enenevasti
palvelusetelein. Samalla kuntakentta on eriytynyt: esimerkiksi suuremmissa kaupungeissa yksityisten
varhaiskasvatuspalvelujen osuus voi olla 20-30 prosenttia koko palveluntarjonnasta, kun taas osassa
kunnista yksityisia palveluja ei ole lainkaan.

Kansainvaliset tutkimukset osoittavat, etta yksityisia ja julkisia varhaiskasvatuspalveluja kayttavat usein eri
sosioekonomiset ryhmat. On kuitenkin my0s esitetty, ettei yksityisten palvelujen tukipolitiikka ainakaan
pidemmalla aikavalilla valttamatta johtaisi palvelunkayttajien eriarvoistumiseen. Suomen kontekstissa
tutkimusta aiheesta on kuitenkin niukasti. Taman tutkimuksen tavoitteena on valottaa yksityisen
varhaiskasvatuksen tuen muotojen mahdollisesti eriarvoistavia seurauksia erilaisista taustoista tulevien
perheiden varhaiskasvatuspalvelujen kaytolle. Tutkimuksessa analysoidaan kunnan tarjoamien yksityisten
varhaiskasvatuspalvelujen tukimuotojen ja perheen sosioekonomisen taustan yhteytta vanhempien
varhaiskasvatuspalveluja koskevaan ratkaisuun (yksityinen perhepaivahoito tai paivakoti/kunnallinen
perhepdivahoito tai paivakoti), kun lapsi on noin yksivuotias. Aineisto on osa STN:n rahoittamassa
CHILDCARE-konsortiossa vuonna 2016 toteutetusta varhaiskasvatuskyselystd. Aineisto kasittda seitseman
kunnan alueella asuvia, noin 700 lasta ja heidan perhettdan koskevat tiedot, jotka on antanut lapsen aiti
ja/taiisa. Nama lapset ovat muun kuin oman vanhemman hoidossa ja heidan kotikunnissaan on vahintaan
yksi yksityinen paivakoti. Kunnissa on kaytossd molempia edelld mainittuja yksityisen varhaiskasvatuksen
tukimuotoja. Kunta- ja perhetason muuttujien yhteyksia varhaiskasvatusratkaisuihin tutkitaan
monitasomallinnuksella.
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Digital portfolio enhancing parent participation
Karoliina Purola
University, Helsinki, Finland

This study focuses on examining what is the possibility to enhance parents' participation through a digital
portfolio in Finnish Early Childhood Education and Care (ECEC). This paper presents a research design to
promote parent participation on their child's growth, learning and overall health in ECEC provision through
involvement in planning, documenting, and evaluating ECEC together with the ECEC educators and child
from the parental perspective into the process. A digital portfolio is a personalized electric folder where
children, parents and ECEC educators attach videos, pictures, stories and other material in order to plan,
document and evaluate children's learning processes in the ECEC. Parental perspectives have been inquired
through a survey before the project launching and developing begun. In the pre-questionnaire, parents'
reaction on a digital portfolio was mostly positive (74 %) and their view was that a digital portfolio could
hold potential into making their participation easier and thereby that could increase their possibilities to
participate in the matters related to their child's ECEC. Minority of the parents considered digital portfolio
as a means to follow the learning process of their child. However, the parents had concerns on the
safeguarding of the digital portfolio, the increase in the use of digital equipment, and the growing workload
of the ECEC educators. Information and tutoring for parents have been organized for supporting them in
the using of the child's digital portfolio, and parents have also been invited into an advisory team
developing the process entity.

Vanhempien kokemuksia omasta osallisuudestaan ja toimintamahdollisuuksistaan lastensa
tukiprosesseissa

Teija Koskela!, Hanna-Maija Sinkkonen?

University of Turku, Rauma, Finland, 2University of Tampere, Tampere, Finland

Suomalaisessa perusopetuksessa jokaisella lapsella on oikeus saada tukea oppimiseensa, hyvinvointiinsa ja
kasvuunsa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan tama tuki tulee suunnitella ja
toteuttaa yhdessd vanhempien ja moniammatillisten toimijoiden kanssa. Tassa esityksessa tarkastellaan
tuen rakentumista ja toteuttamista vanhempien ja heidan kokemansa osallisuuden nakoékulmasta.

Suomessa on melko vdhan vanhemmilta kerattyyn dataan perustuvaa tietoa heidan kokemuksistaan kodin
ja koulun valisesta yhteistyosta. Kuitenkin vanhempien osallisuutta, kuten muutakin perusopetuksen
kehittamista, tulee edistaa inklusiivisten periaatteiden mukaisesti (Opetushallitus 2014). Kansainvalisesti
etenkin inklusiivisessa viitekehyksessa perheen asemaa on hahmoteltu vahvaksi. Perheen ja koulun vélinen
yhteistyé ndhdaan inklusiivisen kasvatuksen lahtokohtana (esim. Kozleski & Wailtoller 2010; Mitchell 2012)
ja perheen huomioiminen on olennainen osa inklusiivisen toimintakulttuurin koulukontekstia (Ainscow &
Miles 2008; Ainscow & Sandill 2012). Suomessa opettajat arvostavat perheitad yhteistydkumppaneina
(Engelbrecht, Savolainen, Nel, Koskela & Okkolin 2017) ja toisiaan kunnioittava kodin ja koulun kohtaami-
nen on myos perusopetuksen toiminnan tavoite (Opetushallitus 2014). Kysymme, miten vanhemmat
kasittavat oman asemansa tuen suunnittelun ja toteuttamisen prosesseissa.

Tutkimusta varten on keratty kahdeksan haastattelun aineisto 2016-2017, jonka analyysin lahtékohtana on
ollut fenomenografinen viitekehys. Analyysissa etsimme kdasitysten eroavuuksia seka eroavuuksien
dimensioita. Aineistossa havaittiin ensimmaisen vaiheen tarkastelussa kaksi vahvaa vanhempien kokemuk-
sissa valittyvaa dimensiota: tavoitteen yhdenmukaisuus ja vanhempien aktiivisuus. Ndma dimensiot
asetettiin nelikentdksi ja kentalle sijoitettiin analyysiyksikoina kdsiteltyja kasitysten ja kokemusten
kuvauksia. Tama nelikenttd muodostaa aineistoon perustuvan mallin.
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Sessio 4E

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: LS6

Puheenjohtaja: Satu Perala-Littunen, Jyvaskylan yliopisto

Uusperhekdytannot moniaineksisena kokoonpanona
Anu Alanko
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Millaisten inhimillisten ja ei-inhimillisten toimijoiden muodostama kokoonpano uusperhe on? Lahestyn
uusperhetta erityisesti uusperhekaytantojen nakokulmasta, tarkastellen perhetta toimintana, tekoina ja
neuvottelun kenttdna. Perhetutkimus on ollut vahvasti antroposentrista, perheen tarkastelua ennen
kaikkea sosiaalisen vuorovaikutuksen ja inhimillisen toiminnan areenana. Teoreettis-metodologisena
juonteena hyédynnan Bruno Latourin (esim. 2005) toimijaverkostoteoriaa, jossa uusperhe nayttaytyy
moniaineksisena kokoonpanona. Miten perheen yhteinen osoite, uusparin biologinen lapsi, puolison
vanhemman ostamat pitsiverhot tai uusparin yhdessa hankkimat huonekalut osallistuvat uusperhekaytan-
tojen koostamiseen? Aineisto koostuu uusperheen yhdeksan aikuisjasenen kerronnallisista haastatteluista,
joita olen analysoinut toimijaverkostoteoreettisen luennan kautta jaljittaen uusperhekadytantdjen koostami-
sen mutta myo6s purkamiseen osallistuvia toimijoita. Moninaiset ainekset kannattelevat uusperhekaytanto-
ja. Uusperhekaytantoja ja yhteista tulevaisuutta alustetaan uusparisuhteen alkuvaiheessa aktiivisesti. Tahan
liittyy neuvottelu yhteisesta lapsesta seka kahden perheyksikon yhdistamisen reunaehdoista. Uusperhe-
kdytannot kietoutuvat toimivan uusparisuhteen ymparille, jonka elinvoimaisuus on keskeista koko perheen
toimivuudelle. Entiset puolisot ndyttelevat aktiivista osaa uusperhekaytannoissa myos poissa ollessaan.
Entinen puoliso haastaa uusperhekaytantoja esimerkiksi toimimalla aktiivisesti uusvanhemmuuden portin-
vartijana. Vanhemmuutta tehddan uusperhekaytanndissa biologisen, sosiaalisen ja psykologisen ulottu-
vuuden yhteenkietoumissa ja siitd neuvotellaan niin uusparin kesken kuin suhteessa entisiin puolisoihin ja
ammattikasvattajiin. Uusperhekaytantoja kannattelevat myos tilalliset ratkaisut, ja esimerkiksi yhteinen
asunto koetaan tarkedksi perheen tunnulle. Uusperhekdytdannoissa tavaroilla on tarkea rooli, silld niiden
avulla tyostetddn omaa perhettd, mutta otetaan myos etdisyyttd entiseen. Uusperhekadytdannoissa on
nahtdvissa perheeseen liitettyja kulttuurisia konventioita esimerkiksi sen suhteen, millainen perheen
kuuluisi olla ja miten vanhemmuutta perheessa tulisi toteuttaa. Toimijaverkostoteoria tarjoaa mielen-
kiintoisen teoreettis-metodologisen kehyksen, jonka kautta myos uusperhekdytint6ja on mahdollista
tarkastella. (Uus)perhettd voidaan myos lahestya latourilaisittain hybridina, joka ei itsestaan selvasti
palaudu sosiaaliseen, vaan koostuu yhtdalta sosiaalisen, materiaalisen ja biologisen mutta myos poliittisen
ja kulttuurisen yhteenkietoumissa.

Asuinpaikan valinta lapsiperheiden sisdisind neuvotteluina
Hanna Mustajarvi
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Tarkastelen muuttoliiketta lapsiperheiden sisdisind neuvotteluina ja paatoksina. En pida perheiden sisdista,
perheen asuinpaikkaa koskevaa neuvottelua valttamatta kertaluontoisena tapahtumana, vaan neuvottelu
voi olla pitka prosessi, jossa ei valttamatta edes paasta yhteiseen lopputulokseen. Perheen maarittelen
yhteisoksi, jossa kdyddan neuvottelua yhteisesta parhaasta yksilollisten toiveiden ja lasten toiveiden
ristipaineessa. En maarittele etukateen perheeseen kuuluvia jasenia, vaan jatan tilaa tutkimukseen
osallistuvien perheiden erilaisuudelle.

Kiinnitan tutkimukseni alueita koskevaan tutkimukseen (ks. esim. Massey 2011; Mignolo 2009),
foucaultlaiseen teoriaan vallasta (Foucault 1990; 2010) seka sukupuolittunutta valtaa (ks. esim. Ok-sala
2005; Holli, Luhtakallio & Raevaara 2007) ja kuulumista (Yuval-Davis 2012; Ldhdesmaki ym. 2016) koskeviin
tieteellisiin keskusteluihin. Metodologiset ja analyyttiset valineet tulevat sosiologisesta, perhe- ja
feministisesta tutkimuksesta.
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Kysyn miten ja millaisiksi asuinpaikkavaihtoehdot rakentuvat perheen sisdisissa seka perheen ja yhteison
valisissa neuvotteluissa, sekd miten neuvotteluissa kaytetaan valtaa. Oletan, etta sukupuoli, perinteet,
erilaiset auktoriteetit, kokemuksellinen ja tieteellinen tieto seka yhteiskunnalliset arvot nakyvat
neuvotteluissa. Olen kiinnostunut siita, mitka tekijat nousevat ratkaiseviksi perheen asuinpaikkaa
valittaessa. Nostan esille myos piiloisia valtasuhteita ja poissulkemisen mekanismeja seka osoitan,
minkalaista valtaa asuinpaikan valinnasta kdytavissa neuvotteluissa on lasna ja ketka tai mitka valtaa
kayttavat ja milla tavoin.

Kaytan tutkimuksessa kahta erilaista aineistoa. Pdaaineiston muodostaa tana syksyna kerattava
lapsiperheiden haastatteluaineisto. Sivuaineisto koostuu suomalaisessa mediassa kaydysta aluepolitiikkaa
ja muuttoliikettd koskevasta keskustelusta, jonka avulla avaan tutkimukseni yhteiskunnallista taustaa ja
Lapin asemaa muuttokeskustelussa.

Elinikdinen oppiminen ja sen merkitys arvokkaan elaman rakentumisessa
Jani Siirila
Omnia Koulutus, Espoo, Finland

Senioreille eli yli 65-vuotiaille ja eldkelaisille koulutusta antavat koulutuslaitokset tarjoavat kursseja
sellaiselle kohderyhmaille, joka ei tavoittele tutkintoa eikda ammatillisia uramahdollisuuksia. Kaytettyjen
opetusmenetelmien tuleekin vastata kohderyhman tarpeita ja kurssitarjonnan, kurssimateriaalien seka
toiminnan on oltava erityisesti suunniteltuja. Laajemmin ajatellen koulutuslaitosten paatavoitteena tulee
olla senioriopiskelijoiden hyvinvoinnin ja elaménlaadun parantaminen.(Escuder-Mollon & Cabedo 2014, 7.)
Vapaan sivistystyon tehtava on tarjota elinikdisen oppimisen mahdollisuus kaikille. Opistot ovatkin
aktiivisen toiminnan ja itsensa toteuttamisen paikkoja suurelle joukolle senioreita. Espoon tyovaenopisto
koordinoi myos lkdantyvien yliopiston toimintaa. lkdantyvien yliopisto on tieteellisen tiedon ja elamankoke-
muksen kohtaamispaikka. Ikdantyvien yliopisto tarjoaa uutta kriittista, akateemista tietoa, jota tarkastel-
laan henkilokohtaisen elamanpolun ja -kokemusten kautta.

Tutkimusasetelma tarkastelee elinikdisesta oppimista ja sen erilaisia merkityksia tutkittavan eldamaan.
Aineisto ker&taan syys-lokakuun 2017 aikana Ikdantyvien yliopiston senioriopiskelijoilta (N=110).

Tutkittavat vastaavat seuraaviin kysymyksiin.

1) Millainen merkitys uuden oppimisella/opiskelulla on terveydellesi ja hyvinvoinnille? 2) Miten maarittelet
hyvan eldaman? Miten uuden oppiminen/opiskelu edistdd hyvai elam&a? 3) Miten méaarittelet onnellisuu-
den? Miten uuden oppiminen/opiskelu edistda onnellisuutta? 4) Miten ymmarréat viisauden? Miten uuden
oppiminen/opiskelu edistd3 viisautta? 5) Miten uuden oppiminen/opiskelu on auttanut I6ytamaan
merkityksia omaan elamaasi?

Tulosten analyysissa ja esittamisessa kaytetdan kasitekarttamenetelmaa. Kasitekartta (concept mapping)
on tiedon esittdmisen valine (Novak 2002, 19). Laadullisen tutkimuksen menetelmana kasitekarttatekniikka
pyrkii tutkimaan ja kuvaamaan ihmisten tuottamaa tai sanomaa informaatiota tai heidan kayttaytymistaan
(Ahlberg 1990, 1). Kasitekarttoja voidaan kayttda monipuolisesti tutkimuksen apuna esimerkiksi aineiston
analysoinnin ja hankinnan menetelmana (esim. Ahoranta 1999; Kankkunen 1999; Ahlberg 1989; 1991;
1997, Siirild 2016). Esityksessa esitetddn alustavia tuloksia aineiston analyysin perusteella.
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Jumala puolustaa perheen parasta - Suomen evankelis-luterilaisen kirkon pappien kasitykset
sateenkaariperheista

Laura Kallatsa

[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Maaliskuussa 2017 voimaan astunut sukupuolineutraali avioliittolaki on haastanut Suomen evankelis-
luterilaisen kirkon kasityksia perheesta, parisuhteista ja seksuaalisuudesta. Julkisessa keskustelussa kirkko
on profiloitunut perinteisten perhearvojen puolestapuhujaksi: Jumala on asettanut avioliiton miehen ja
naisen valille, lapset ovat lahja Jumalalta ja ihanteellinen liitto kestda niin myo6ta- kuin vastamdaessa aina
kuolemaan saakka.

Yhteiskunnassa tapahtuneista muutoksista johtuen kirkko on pakotettu pohtimaan perinteisia kasityksidaan.
Viimeisten vuosikymmenten aikana kirkko on lieventanyt suhtautumistaan muun muassa avioeroihin,
eronneiden uudelleen vihkimiseen seka avoliittoihin. 2000-luvulla keskustelu on keskittynyt ennen kaikkea
seksuaalivihemmistdihin sekd heidan perheisiinsa. Kirkko painottaa opetuksessaan julkisesti solmittua
avioliittoa parisuhteen ihanteena. Se luo kirkon mukaan turvallisen pohjan perheen perustamiselle.
Kuitenkaan kahden samaa sukupuolta olevan henkildn sitoutumiseen perustuva liitto ei istu kivuttomasti
kirkon perinteisiin ndakemyksiin homoseksuaalisuudesta ja avioliitosta.

Kirkon papeille samaa sukupuolta olevien avioliiton ymparille kietoutuvat kysymykset ovat merkittavia
useasta eri nakokulmasta katsottuna. Papit ovat avioliittoon vihkimisen osalta ristiriitaisessa tilanteessa,
sateenkaariperheita nakyy yha enenevissa maarin kirkon toiminnassa ja tietenkin osaa papistosta asia
koskettaa myo6s hyvin henkilokohtaisesti. Pappien kasityksia samaa sukupuolta olevien parisuhteista
kasittelevan vaitoskirjani aineistosta kay ilmi, ettd osa papistosta toivoo kirkon reilusti asettuvan sateen-
kaariparien ja heidan lastensa rinnalle. Osa taas pitda suvun jatkamista avioliiton tarkeana tehtavana ja
korostaa lapsen oikeutta seka aitiin ettd isaan. Esityksessani luon katsauksen siihen, millaisen kuvan
kirkossa kaytava keskustelu seka pappien kommentit sateenkaariperheista antavat, ja milla tavalla kirkossa
ollaan valmiita tukemaan samaa sukupuolta olevia pareja ja heidan lapsiaan.

SUKUPUOLI JA YHDENVERTAISUUS KOULUTUKSESSA/GENDER AND EQUALITY IN EDUCATION

Sessio 1R

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 — 14:15

Paikka: SS20 KTK

Puheenjohtaja: Outi Ylitapio-Mantyld, Oulun yliopisto

Sukupuoli ja tasa-arvo opetussuunnitelmaprosessissa

Salla Myyry
[td-Suomen yliopisto, Kuopio, Finland

Sukupuolitietoinen opetus ja aktiivinen tasa-arvotyo maarittyvat perusopetuksen tavoitteiksi Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (POP14). Tasa-arvoon kytkeytyvien tavoitteiden lapiviemiseksi
peruskouluille on asetettu tasa-arvosuunnitelman laadintavelvoite, joka astui voimaan 1.1.2017. Tasa-
arvoon kytkeytyvat tavoitteet eivat ole nousseet tyhjasta POP14:n riveille, vaan kirjaukset ovat monivaiheis-
ten viranhaltijajohtoisten neuvottelujen tuloksia, joita yhteiskunnan jasenilld on ollut mahdollisuus
kommentoida POP14:n laadintavaiheessa. Peruskoulujen tasa-arvosuunnittelusta ja sukupuolen kirjaami-
sesta opetussuunnitelmiin on uutisoitu erityisesti POP14:n seka tasa-arvosuunnitteluvelvoitteen kaytt6on-
ottovaiheessa ja verkkokeskustelualustoilla on kadyty jannitteista keskustelua perusopetuksen tasa-
arvosuunnittelusta ja POP14:n sukupuolikasityksesta.
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Vaitostutkimukseni tavoitteena on tutkia, miten sukupuoli ja tasa-arvo rakentuvat opetussuunnitelma-
prosessin eri vaiheissa ja mita jannitteita tasa-arvo ja sukupuoli synnyttavat opetussuunnitelmauudistusta
ja tasa-arvosuunnittelua kasiteltdessa. Keskityn tarkastelemaan sukupuolta ja tasa-arvoa koskevia
neuvotteluja ja vastakkainasetteluja POP14:n valmistelu-, implementointi- ja sovellusvaiheissa seka
jasentamaan opetus- ja tasa-arvosuunnitelmien sukupuoli- ja tasa-arvopuhetta valtakunnallisissa seka
alueellisissa opetussuunnitelmissa. Analysoin ainestoa diskurssianalyyttisesti ja vastaan kysymykseen siita,
miten sukupuoleen ja tasa-arvoon kytkeytyvia eroja, kategorioita ja hierarkioita tuotetaan opetussuunnitel-
maprosessissa ja kuinka ndma puhetavat ovat yhteydessa toisiinsa. Jdsennan opetussuunnitelmaprosessia
Juirgen Habermasin rationaalisen tahdonmuodostusprosessin teoretisoinnin avulla, jolloin opetussuunnitel-
maprosessia tarkastellaan tasolta tasolle etenevina neuvotteluina. Tutkimusaineistoni ensimmaisen osan
muodostavat koulutuspoliittiset dokumentit, kuten POP14 ja POP04, tasa-arvosuunnitteluopas ja alueelliset
opetus-, tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmat. Aineiston toinen osa koostuu POP14:n laadintaan
osallistuneiden viranhaltijoiden haastatteluista, aiheen kannalta merkityksellisten kokousten muistioista,
jarjestodjen ja muiden julkisten toimijoiden seka yksityishenkildiden antamista POP14:n luonnostekstiin
pohjautuvista lausunnoista ja kommenteista. Aineiston viimeiseen osaan lukeutuvat perusopetuksen tasa-
arvosuunnittelua ja POP14:n sukupuoli- ja tasa-arvokirjauksia kasittelevat verkkolehtiartikkelit seka niihin
pohjautuvat verkkokeskustelut. Tasa-arvotyon haasteita kartoittamalla pyrin esittamaan vastauksia siihen,
kuinka sukupuolta ja tasa-arvoa tulisi kasitteellistda peruskoulukontekstissa tasa-arvotyon nakoékulmasta.

Intersektionaalisuus linssina suomalaisiin (musiikin) opetussuunnitelmiin
Minja Koskela!, Anna Kuoppamaki?, Heidi Westerlund?, Sidsel Karlsen?
Taideyliopiston Sibelius-Akatemia, Helsinki, Finland, 2Hggskolen i Innlandet, Hedmark, Norway

Suomalainen, julkisrahoitteinen peruskoulu voi parhaimmillaan vahentaa eriarvoisuutta oppilaiden valilla ja
lisata yhteiskunnan tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Jotta peruskoulun tasa-arvoistava vaikutus sailyisi, on
koulun kyettdava vastaamaan enenevissa maarin moninaistuvan yhteiskunnan tarpeisiin. Koska musiikki on
tarkea kanava, jonka kautta nuoret rakentavat identiteettejaan ja neuvottelevat toimijuuksistaan, on
musiikinopetuksen yhdenvertaisuuden takaaminen oppilaiden tasa-arvon kannalta olennaista. Koska
opetussuunnitelmat ohjaavat koulujen kaytant6ja, on niiden sisadltdjen yhdenvertaisuuden tarkastelu
keskeista pyrittdessa kohti entista tasa-arvoisempaa, demokraattisempaa ja inklusiivisempaa peruskoulua.

Tassa presentaatiossa luodaan kriittinen katsaus kahteen viimeisimpaan opetussuunnitelmaan (2004; 2014)
kdyttden intersektionaalisuutta tarkastelun teoreettisena linssina. Intersektionaalisuus huomioi erilaisten
sosiaalisten erontekojen (kuten sukupuoli, seksuaalisuus, kulttuuri, etnisyys, vammaisuus ja/tai
yhteiskuntaluokka) lisdksi erontekojen risteymat. Kdyttaen intersektionaalisuutta linssind on nain ollen
mahdollista kiinnittda huomiota epatasa-arvon potentiaaliseen kumuloitumiseen seka selvittdaa, miten
eriarvoisuuden rakentuminen voidaan huomioida ja sen kasautumisen mekanismit kyseenalaistaa.
Presentaatio selvittdd, miten intersektionaalisuuden kaytto teoreettisena tydkaluna mahdollistaa
monimutkaisissa valtasuhteissa syntyneen sosiaalisen ja kulttuurisen eriarvoisuuden huomioimisen
opetussuunnitelmateksteissa. Opetussuunnitelmista analysoidaan seka yleista osaa ettd musiikin osaa
tavoitteena selvittaa lisaksi, miten yhteiskunnan verrattain nopea ja edelleen jatkuva moninaistuminen on
huomioitu uudessa opetussuunnitelmassa. Tavoite on osoittaa, kuinka oppilaiden yhdenvertaisuuden
toteutumisen mahdollisuudet otetaan tai ei oteta huomioon opetussuunnitelmissa, joiden paamaarana on
pyrkid kohti yhdenvertaisempia koulutuskaytantdja ja -ymparistoja.

Esitelma pohjaa Minja Koskelan tulevaan vaitoskirja-artikkeliin, joka kirjoitetaan yhdessa Anna
Kuoppamaden, Heidi Westerlundin ja Sidsel Karlsenin kanssa. Koskelan vaitoskirja tutkii monikulttuurisen
ylakoulun musiikinopetuksen demokratiaa intersektionaalisuuden ja kunniallisuuden nakdkulmasta.
Artikkeli on osa vaitostyon intersektionaalista viitekehysta.
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Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus ala-koulun kuvataideopetuksessa
Leena Knif, Seija Kairavuori
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus ovat perustellusti nykyisen perusopetuksen opetussuunnitelman arvoperus-
tan keskeisia teemoja. Niiden tukeminen edellyttaa tietoista asioiden tyostamista, seka ajattelun, etta
monien kdytannon taitojen harjoittamista. Koulun tehtava on tukea oppilaiden kasvua tasa-arvoon
pyrkiviksi, normikriittisiksi, ennakkoluulot ja valta-asemat tunnistaviksi globaaleiksi toimijoiksi. Moninaisuu-
den arvostaminen, ympardivan todellisuuden moniarvoisuuden hyvaksyminen ja yhdenvertaisuuden
tavoittelu suvaitsevaisuuden sijaan ovat tasa-arvokeskustelun ja -kasvatuksen lahtokohtia. Opettajat
tarvitsevat tyohonsa konkreetteja tyévalineitd epatasa-arvon taustalla vaikuttavien valtarakenteiden seka
me-ja ne muut-vastakkainasettelun purkamiseen.

Kuvataideopetus, omalla tiedonrakentamisen tavallaan, kriittistd ajattelua ja multimodaalisia
kommunikaatiotaitoja vahvistavana kulttuurikasvatuksena tukee tasa-arvokasvatuksen tavoitteita.
Luokanopettaja on tavallisesti padvastuussa peruskoulun kuvataideopetuksen toteuttamisesta.
Opettajankoulutuksella on merkittava rooli luokanopettajien kuvataiteen tavoitteiden sisdistamisessa ja
kuvataidekasvatusnakemyksen paivittdmisessa. Tassa esityksessa pohdimme, miten jo luokanopettaja-
koulutuksen alkuvaiheessa voidaan tukea tasa-arvoon ja yhdenvertaisuuteen kasvattavan taidepedagogisen
ajattelun rakentumista siten, etta tulevat opettajat |0ytavat toimivia reitteja arvoperustasta kdaytannon
tuntitilanteisiin oppiainekontekstissa. Pohdimme mita on yhdenvertaisuutta tukeva kuvataidekasvatus ja
avaamme sen taustaa paitsi kuvataideopetukselle ajankohtaisin, myds moninaisuus-ja tasa-arvokasvatuk-
selle yhteisin kysymyksin. Tutkimusaineistona tassa tapaustutkimuksessa ovat luokanopettajaopiskelijoiden
(N=25) portfoliot kurssilta, jossa he ryhmissa suunnittelivat ja toteuttivat tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta
kasitelleen kuvataiteen opetuskokonaisuuden. Aineisto analysoitiin laadullisen sisalldnanalyysin keinoin.
Opintojaksossa opitun dokumentoinnit ja reflektoinnit osoittivat heidan |l6ytdneen monenlaisia
yhdenvertaisuutta edistdvia valintoja osaksi omaa taidepedagogista ajatteluaan.

Toimijuusanalyysi ja osallisuuden modaalisuus
Virpi Vaattovaara
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Osallisuus nahdaan usein positiivisena kasitteend, joka nimenomaan mahdollistaisi osallistumisen ja
lieventadisi osattomuuden tunteita. Osallisuus on toimijuuden lahikasite, jota voidaan tarkastella kysymalla,
milla tavalla yksil6lla on valtaa ja mahdollisuuksia tehdd omaa elamaa koskevia paatoksia. Enta millaiset
ehdot maarittavat osallisuutta: onko kyse haluamisesta vai pakottavasta tai mahdollisesta valinnasta,
joiden taustalla yhdenvertaisuus ja itsemaaraamisoikeus toteutuvat eri tavalla.

Koulutuslupaus painottuu yleisessa keskustelussa nuorisoty6ttémyyden pelastuksena. Tutkimuksessani
yhteiskunnallinen osallisuuden vaade saattoi osoittautua tutkinnon jalkeiseksi petetyksi lupaukseksi niille
nuorille aikuisille, joille ei I6ytynytkdaan odotettua paikkaa tyéelamassa valmistumisen jalkeen. Samalla
ty6elamaan ja sosiaalisiin suhteisiin liittyvat yhteisollisyyden kokemukset ja kuulumisen tilat saattoivat
supistua olemattomiin.

Tarkastelen esityksessani osallisuuden modaalisuutta taytymisen, voimisen, tuntemisen, haluamisen,
osaamisen ja kykenemisen suhteiden kehikossa. Tuon esiin tutkimuksessani mukana olleiden kertomuksia,
joissa modaliteetit yhdistavat, leikkaavat tai erottelevat valintojen taustalla olevia resursseja ja rajoitteita
sukupuolen ndkdkulmasta.
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Sessio 2R

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: SS20 KTK

Puheenjohtaja: Virpi Vaattovaara, Lapin yliopisto

Koulu nuorten mielenterveyskuntoutujien kokemana —erilaisuus, koulukiusaaminen ja toiseuden
kokemus

Taina Heinonen

Turun yliopisto, Turku, Finland

Artikkelikasikirjoitukseen osittain pohjaavassa esityksessani tarkastelen nuorten mielenterveyskuntoutujien
koulukokemuksia. Mielenterveyskuntoutujalla tarkoitetaan henkil4, joka saa tai on saanut mielenterveys-
ongelmiensa vuoksi fyysista, psyykkista tai sosiaalista kuntoutusta ja jolla sairaus on hallinnassa ja han on
toipumassa. Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena ja tutkimusta varten on haastateltu
yhtatoista 18-25-vuotiasta mielenterveyskuntoutujaa, haastattelut toteutettiin teemahaastatteluina.
Aineisto analysoitiin sisdllonanalyyttisesti ndakdkulman ollessa elamakerrallinen. Taman kaltaisen
tutkimusotteen on todettu soveltuvan ajassa etenevien tapahtumakulkujen, elaman kddannekohtien seka
kokemusten sosiaalisen rakentumisen tutkimiseen ja se on todettu hyvaksi niin sairauden kokemusten kuin
koulutuselamakertojenkin tutkimisessa. Esityksessani kuvailen nuorten mielenterveyskuntoutujien
koulukokemuksia kertomuksista nousseiden kategorioiden kautta (erilaisuus, koulukiusaaminen, toiseuden
kokemus, koulun tarjoama tuki mielenterveysongelmille ja opintojen keskeytyminen). Tassa esityksessa
yritdn myos pohtia sita, miten koulu voisi paremmin tukea nuorten kehitysta ja kasvua erottelematta
ketaan. Mielenterveyspotilaisiin seka heidan omaisiinsa kohdistuu monesti leimaamista seka kielteisia
asenteita. Tama vaikuttaa usein mielenterveyskuntoutujien mindakuvaan ja elamanlaatuun negatiivisesti.
Leimaamisen ja negatiivisten asenteiden taustalla on usein pelkoja ja vaarinkasityksia, jotka syntyvat
tietamattomyydesta. Monikaan mielenterveyskuntoutuja ei halua kertoa omista ongelmistaan leimaamisen
pelossa. (Karanka & Mannikko 2004.) Myos masennuksesta karsivien nuorten on todettu usein salaavan
masentuneisuutensa kasvojen menettdmisen pelossa. Masennuksen julkituonti seka sosiaalisen tuen
hakeminen kaantyy useimmiten voitoksi, kun taas masennuksesta vaikeneminen syvenee hapedn seka
masennuksen noidankehiksi. (Laine 2006.) Liséksi mielenterveystiedon lisédmisen on todettu vahentavan
ennakkoluuloja (Karanka & Mannikko 2004).

Lastentarhanopettajaopiskelijoiden kertomuksia tasa-arvosta ja yhdenvertaisuudesta
Outi Ylitapio-Mantyla
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Tasa-arvo, yhdenvertaisuus ja oikeudenmukaisuus ovat varhaiskasvatuksen arvoja, jotka ovat kirjattu
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (2016). Perusteissa korostetaan sukupuolen ja muiden erojen
huomioonottamista arjen kaytannoissa. Myos oppimisymparistdjen suunnittelu yhdenvertaisuuden ja
sukupuolen tasa-arvon nakokulmista on kirjattuna Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Paivakodin
tiloihin ja leikkipaikkoihin tuleekin kiinnittaa huomio, silla niiden huolellisella suunnittelulla voidaan murtaa
sukupuolittuneita kaytantoja (Paju 2013).

Esityksessani tarkastelen lastentarhanopettajaopiskelijoiden kertomuksia kasvatuksen sukupuolittuneista
kdytanndista paivakodissa. Tutkimukseni aineistona ovat opintojen aikana kirjoitetut portfoliokirjoitukset.
Opiskelijoiden kirjoituksissa on luettavissa monenlaisia kertomuksia sukupuolittuneista kdytannoista
paivakodin arjessa. Opintojen aikana on kasitelty tasa-arvoa ja sukupuolisensitiivisyytta varhaiskasvatuk-
sessa, joten heilld on ollut tietdmysta sukupuolittuneista kdytdannoista. Opintojen myo6ta heilld on valmiuk-
sia katsoa kaytantoja kriittisesta toisin katsomisen positioista. (Ylitapio-Méantyld 2016.)

Opiskelijat kertovat erilaisista leikkipaikoista, joihin lapset hakeutuvat leikkimaan. He kuvaavat
kertomuksissaan, miten sukupuoli maarittaa leikkiin osallistumista. Kertomuksissa on nahtavissa myos
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tilanteita, joissa tytot ja pojat leikkivat keskendan. Kiinnitdn huomion myds niihin kertomuksiin, joissa
aikuinen ohjaa leikkeja. Alustavassa analyysissani luen opiskelijoiden kertomuksia tilan ja leikkipaikan
nakdkulmista. Pohdin sitd, miten sukupuolittuneet kaytannot ovat kiinnittyneita paivakodin tiloihin seka
miten kasvatus ja osallisuus voivat edistaa tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja oikeudenmukaisuuden
toteutumista paivakodin arjessa.

Kenen joukoissa seisot? Sukupuoleen liittyva diskursiivinen avaruus luokanopettajakoulutuksessa
Miia Collanus, Tiina Kujala, Helena Rajakaltio
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Olemme kiinnostuneita diskursiivisesta avaruudesta, jossa luokanopettajakoulutuksen sukupuolta
tuotetaan. Tutkimuksemme rakentuu kulttuurintutkimuksen (Grossberg 2006, 2014) ja diskurssiteorian
ajatuksille diskurssien materiaalisuudesta, diskursiivisen avaruuden valtarakenteisuudesta ja kontingentista
luonteesta. Diskursiivinen avaruus on sekoitus sedimentoituneita rakenteita ja niitda uudistavia ja uusintavia
kdytanteitd. Diskursiivinen avaruus tuottaa luokanopettajaksi opiskeleville subjektipositioita, joihin on
otettava kantaa ja I6ydettavd oma paikkansa (Laclau & Mouffe 2001).

Aineistonamme on kolme luokanopettajaopiskelijoiden ryhmahaastattelua, joissa 4-5 eri vuosikurssien
opiskelijaa keskusteli sukupuoli-teemasta opiskelijakulttuureissa ja opetuksen kulttuureissa. Analyysimme
nojaa Ernesto Laclaun diskurssiteoreettisiin kasitteisiin, mutta myods Lawrence Grossbergin Gilles Deleuzin
kasitteita hyodyntavaan konjunktuurianalyysiin (2014). Jaljitimme aineistosta elementteja, elementtien
valisia erilaisia yhteen liittavia ja erottavia suhteita/viivoja (lines), joiden kautta tuotetaan sukupuoleen
liittyvia diskursseja. Olemme kiinnostuneita siitd, millaisia ovat ne yhtalaisyyksien ja erojen ketjut, joista
aineistostamme I6ytyvat diskurssit rakennetaan, mitka ovat diskurssien rajoja ja miten rajoja yllapidetaan ja
horjutetaan.

Suurin osa ryhmakeskustelusta koski opiskelijakulttuureita ja erityisesti ainejarjestétoimintaan liittyvia
heimokulttuureja, joissa tuotetaan ulossulkevia, sukupuolittuneita positioita. Opetuksen kulttuureissa
sukupuoleen liittyvat rakenteet ovat piiloisia eikd sukupuolentutkimus ja siihen liittyva kasitteisto ole esilla
koulutuksessa. Tasta syysta keskitymme analyysissa opiskelijakulttuureihin, joskin tarkastelemme mydos
opetuksen kulttuureja suhteessa I6ydoksiimme.

Alustavien tulosten mukaan aineistossamme sukupuolta tuotetaan erityisesti erilaisissa opiskelijoiden
heimokulttuureissa, jotka rakentuvat paaosin dikotomiselle sukupuolikasitykselle. Dikotominen
sukupuolikasitys ndyttaytyy diskursiivista avaruutta maarittdvana normaalina ja sitd vasten opiskelijat
positioivat itsedan ja toisiaan. Sukupuoleen liittyva diskursiivinen avaruus nayttaytyy polarisoituneena ja
antagonistisena. Erityisen vahvasti nousee miesopiskelijoiden heimokulttuureissa rakentuva ”lad-diskurssi”.
Se rakentuu voimakkaasti erojen ja ulossulkemisten kautta, stereotyyppiselle maskuliinisuuskasitykselle,
jota maarittaa tietynlainen “terveellinen laiskuus” (healthy idleness). Se tuottaa opiskelijoille ahtaita ja
polaristuneita subjektipositioita. Paon viivoja (lines of flight) on vaikea rakentaa.

Selvitys yhtenaisen ihmisoikeuskasvatuksen opettajankoulutuksen toteuttamisesta

Tuija Kasa
Ihmisoikeuskeskus, Helsinki, Finland

Tutkimukset Suomen ihmisoikeuskasvatustilanteesta eri opetusasteilla ja opettajankoulutuksessa
osoittavat, ettd ihmisoikeuskasvatusta toteutetaan moninaisesti, mutta se on epdyhtenaista ja yksittaisten
opettajien aktiivisuuden varassa. Selvityksen aiheena on kansallisesti yhtendisen ihmisoikeuskasvatuksen
opettajankoulutuksen toteuttaminen, joka edistaisi nykyisen perus- ja ihmisoikeuskasvatuksen tilaa.
Opetussuunnitelmien, opettajan etiikan ja viranhaltijaposition, perustuslain, kansainvalisten ihmisoikeus-
julistusten ja -sopimusten valossa olisi perusteltua kehittda yhtenaisia opintoja ihmisoikeuskasvatuksesta.
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Ihmisoikeuskasvatuksen osaamistarpeena opettajan ammattitaidon nakokulmasta ovat perus- ja
ihmisoikeustietamyksen lisaksi opettajan tyon kannalta keskeisen hallintolainsaadannén tuntemus.

Ihmisoikeuskasvatus maarittyy YK:n ihmisoikeuskasvatuksen julistuksen (2011) perustalta opettavan,
oppijan ja koko yhteisén ihmisoikeuksien edistamiseksi. Julistus maarittelee kaikkien oikeuden ihmisoikeus-
kasvatukseen, ihmisoikeuskasvatuksen sisaltdja ja ulottumisen kaikille opetusasteille. Kyse on tietojen,
taitojen ja asenteiden antamisesta ihmisoikeuskulttuurin rakentamiseen. Perimmainen tavoite on
voimaannuttaa kunnioittamaan ja puolustamaan omia ja toisten oikeuksia. Moninaistuvassa yhteiskunnas-
sa ihmisoikeuskasvatuksen tarjoamat taidot esimerkiksi dialogin perustana nayttaytyvat alati tarkeammilta.

Suomi on saanut suosituksia Yhdistyneiden Kansakuntien ihmisoikeusneuvoston
maaraaikaistarkasteluprosessissa (Universal Periodic Review, UPR) toteuttaa ihmisoikeuskasvatusta osana
opettajankoulutusta. Aiemmin suositusta ei hyvaksytty vedoten yliopistojen autonomiaan paattaa opetus-
sisallistaan. Suosituksia on hyvaksytty vuonna 2017 ja ihmisoikeuskasvatus on teemana kansallisessa
perus- ja ihmisoikeustoimintaohjelmassa 2017-2019. Uusissa opetussuunnitelmissa on myos aiempaa
vahvempi ihmisoikeuspainotus muun muassa viranhaltijaa velvoittavassa osuudessa.

Aiemmat selvitykset osoittavat, ettd ihmisoikeuskasvatukseen on kiinnostusta ja ettad opettajat toivoisivat
aiheen kasittelya suoraan. Aiheesta puuttuu kuitenkin eksakti tutkimustieto siitd, mita ja miten ihmis-
oikeuskasvatusta tulisi opettajille kansallisesti opettaa? Mitka ovat yhtendisen kurssin perustamisen
mahdollisuudet ihmisoikeuskasvatuksesta? Kuinka kunnioittaa yliopistojen autonomiaa, mutta tarjota
perus- ja ihmisoikeuksiin perustuva yhtendinen lahtdkohta kaikille viranhaltijoille? Toivon nakékulmia
suunnitteilla olevan selvityksen metodologiaan opettajankoulutuksen nakékulmasta ja potentiaalisen
opetuskokonaisuuden sisalloista, laajuudesta ja riittavyydesta opettajan ammattitaidon nakékulmasta.

TAIDEKASVATUS JA PALVELUMUOTOILU/ART EDUCATION AND SERVICE DESIGN

Sessio 4L

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: LS16

Puheenjohtajat/Chairs: Miia Hast ja Sanna Mommo, Lapin yliopisto

Esitysten arvioinnista oppilaiden musiikilliseen osallisuuteen
Minna Muukkonen?, Eija Kauppinen?
11t4-Suomen yliopisto, Savonlinna, Finland, 20petushallitus, Helsinki, Finland

Suomalaisessa koulutusjarjestelmassa opettaja vastaa oppilaan arvioinnista. Opettajan tulee noudattaa
arviointia suorittaessaan valtakunnallisia oppilaan arvioinnin ohjeita. Esityksessa tarkastellaan, miten
musiikin oppimisen arviointia on artikuloitu valtakunnallisissa ohjeissa peruskoulun olemassaolon aikana.
Tutkimuksen aineiston muodostavat valtakunnalliset maardykset ja niita taydentdvat ohjeet peruskoulun
alkuvaiheesta nykyisiin ohjeisiin.

Tutkimuksen tavoitteena on rakentaa ymmarrysta arvioinnin ideologisesta kehkeytymisesta.
Tarkastelemme oppilaan arviointia niin yleisten arvioinnin ohjeiden kuin musiikin oppiaineen nakoékulmasta
kysyen ensinndkin, miten linjaukset on muotoiltu ja perusteltu ja miten kyseiset linjaukset ovat muuttuneet
vuosikymmenten aikana. Toiseksi tutkimuksessa kysytaan, millaista ymmarrysta musiikista ja
musiikkikasvatuksesta tekstit heijastavat.

Aineisto on analysoitu sisdllonanalyysin keinoin ja diskursiivisesti. Tulosten perusteella oppilaan arvioinnin
seka yleisissa ettd musiikin linjauksissa on havaittavissa kolme siirtymaa: oppilaiden keskindisesta
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vertailusta on siirrytty kriteeriperustaiseen arviointiin, yleisista tavoitteista kohti oppilaan tavoitteita ja
lopputuloksen arvioinnista kohti oppimisprosessin arviointia. Musiikin arvioinnin ohjeissa otetaan
peruskoulun alkuvaiheessa kantaa oppilaan musikaalisuuteen, mutta musikaalisuus-kasite liudentuu
teksteista vahitellen. Samaan aikaan teksteista valittyy yha vahvemmin kasitys musiikista kulttuurisena
ilmiéna. Arvioinnin painopiste muuttuu taidosta tunnistaa musiikkiteoksia kohti taitoa tulkita musiikin
merkityksia. Musisoinnin arviointi siirtyy esityksista musiikillisen toimijuuden ja oppimaan oppimisen
taitojen arviointiin.

Esityksen lopuksi pohdimme oppilaan arvioinnin nykytilannetta, sen suhdetta ideologiseen traditioon ja
arviointikaytantojen etiikkaa.

Nakyva nakymattomaksi - opettajaopiskelijoiden uskomuksia ja aikomuksia ilmiélahtéisesta kuvataiteen
ja luonnontieteen oppimisesta

Antti Lokka

Jyvaskylan Yliopisto, Jyvaskyld, Finland

Koulun opettajat saattavat kokea uusiin ilmiolahtoisiin opetussuunnitelmiin siirtymisen haasteena, johon
opettajankoulutuksen ja tdydennyskoulutuksen halutaan reagoivan. Tahan haasteeseen pureutuu 2013
Jyvaskylan OKL:ssa kaynnistynyt Checkpoint Leonardo (CPL) —hanke. CPL:n puitteissa pidetyilld kursseilla
ilmiclahtoista oppimista lahestytaan yhdistamalla tutkivaa luonnontiedettd, teknologiaa ja matematiikkaa
muihin oppiaineisiin, erityisesti taideaineisiin ja kuvataiteeseen. Samalla vieddan opettajat ja oppilaat pois
fyysisestd luokkahuoneesta hyddyntamaan koulun ulkopuolisia oppimisymparistdja sekd hankkimaan
aktiivisesti tietoa hyddyntaen teknologiaa ja havaintoja vaikkapa elinymparistosta.

Kevatlukukaudella 2017 eritysopettajaopiskelijat (N=15) kehittivat projektioppimisen malliin perustuvia
oppimiskokonaisuuksia alakouluun ” Haive ja naamiovarit ” - teemalla. Viiden opintopisteen (kuvataide 2
op. + luonnontiede 3 op.) opettajankoulutuksen monialaisten POM -opintojen kurssi koostui demoista,
taidemuseokaynnista, omatoimisesta tyoskentelystd, tyopajoista yhteistyokouluilla ja projektin esittelysta
muille ryhmille. Kurssin tavoitteet olivat kaksisuuntaiset: yhtaalta kuvataiteen ja luonnontieteen
oppisisaltéjen monialainen yhteistyo ja toisaalta taas projektioppisen tietoinen kokeilu tyétapana. Kurssilla
oli kaksi opettajaa: lehtori Antti Lokka ja yliopistonlehtori Anssi Lindell.

Taman kehittamistyon tutkimuskysymykset olivat:
e Mita aikomuksia ja uskomuksia opettajaopiskelijoilla on ilmiélahtdisen opetuksen kdyttamiseen
myohemmin tyéelamassa?
e Miten ilmi6lahtdinen ja monialainen oppimisprojekti suunnitellaan ja toteutetaan vastaamaan
naihin tarpeisiin?
o Millaisia kasityksid heilld on kuvataiteen roolista projektioppimisessa?
e Milla tavoin eri tietamisen tavat nousivat tyopajoissa esiin?

Lisaksi kurssilla oli kurssikohtaiset osaamistavoitteet ja arviointikriteerit, jotka esittelimme kurssin alussa.
Tutkimusaineisto kerattiin toukokuussa 2017 opiskelijoilta kyselylomakkeilla ja haastatteluin kurssin aikana
ja sen jalkeen. Aineisto analysoitiin seka tilastollisilla ettd laadullisilla menetelmilla. Esitykseni koostuu
Checkpoint Leonardon aiemman tutkimus- ja julkaisutoiminnan lyhyesta esittelysta, “Haive ja naamiovarit”
-kurssin kuvauksesta seka tutkimuksen tamanhetkisista tuloksista.
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Taiteiden valinen pedagoginen kehittaminen

Heli Kauppila
Taideyliopisto, Helsinki, Finland

Tassa presentaatiossa tarkastellaan taideopetuksen kehittamista taiteidenvalisyyden nakdkulmasta. Kaksi
konkreettista esimerkkia valaisee pohdintaa siita minkalaiset pedagogiset opinnot tukevat taitelijakoulutuk-
sen saaneiden henkil6iden opettajaidentiteetin rakentumista. Mita tarkoittaa taide opetuksen substanssina
ja pedagogisen kehittamisen |dhtokohtana? Mitd merkitys on sill3, ettd eri taiteenalojen ihmisen
tarkastelevat taidepedagogiikan kysymyksia yhdessa?

Tarkasteltavana olevissa esimerkeissa lahdetdan liikkeelle osallistujien oman ammatillisen taitotiedon ja
kokemuksien reflektoinnilla. Omalajisen jasennyksen kautta ja sen eri muodoissa tapahtuvan jakamisen
kautta ryhma tukee osallistujan itseymmarryksen syventymisessa ja tydssa kehittymisessa. Tassa
kehittamistyon esittelyssa pohditaan myds vertaisoppimisen ja —tuen suhdetta eri taiteenalojen
rajapintojen, erojen ja yhtalaisyyksien hahmottumisessa ja kirkastamisessa.

Capacities and affordances of arts-based research methods in the work with children
Marian Tumanyan
University of Oulu, Oulu, Finland

A large proportion of creative research methods are arts-based. As methodological tools, these methods
are used in different parts of research including data generation, analysis, interpretation and
representation. Arts-based research methods are found to be particularly useful in the work with children,
as well as while researching sensitive issues.

Arts-based methods in social sciences already have a long path, but with the rise of using these methods in
the context of ground-breaking theories like posthumanism and affective turn, there comes a need of
looking at what we know about these methods already and what is the research gap still. Literature review,
which serves well for this purpose, is conducted in this piece of research. In the results section of the study
we not only elaborate what is the research gap in the field of arts-based research methods, but also discuss
about the capacities and affordances of those methods in the research process with children.

TIETO- JA VIESTINTATEKNIIKKA OPETUKSESSA JA OPPIMISESSA/ICT IN TEACHING AND LEARNING

Sessio 1C

Aika: torstai 30.11. klo 12:45 - 14:15
Paikka: LS3

Puheenjohtaja (TBC)

Heiluttaako hdnta koiraa? Sdhkoéinen ylioppilastutkinto koulujen digiloikan edistdjana.
Sirkku Kupiainen, Raisa Ahtiainen
University of Helsinki, Helsinki, Finland

Jo ennen kuin teknologian murroksen aiheuttama tarve tieto- ja viestintateknologian kayton lisdamiseksi
opetuksessa ja oppimisessa tuli kirjatuksi aiempaa selvemmin eri koulutusasteiden opetussuunnitelmiin
(OPS 2014; LOPS 2015), siirtyminen digitaalisen oppimiseen nousi lukioissa ajankohtaiseksi Ylioppilas-
tutkintolautakunnan tehdessa paatoksen tutkinnon kokeiden sahkodistamisesta vuosien 2014-2019 aikana.
Kokeiden sahkoistamiseen ja etenkin sen aikatauluun on kohdistunut ja kohdistuu edelleen niin huolta kuin
osin varsin vahvaakin kritiikkia. Opetuksen digitalisaatiota koskeva tutkimus ei kuitenkaan ole juuri
huomioinut ylioppilastutkintoa.
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Tarkastelemme esityksessamme lukiolaisten nakemyksia sahkdisesta ylioppilastutkinnosta ja oman lukionsa
siihen valmentautumiseen antamasta tuesta paakaupunkiseudun 1 340 ensimmaisen ja toisen vuoden
opiskelijaa kattaneen kaksivuotisen survey-tutkimuksen valossa peilaten heidan nakemyksiaan samojen
lukioiden opettajien vastaaviin kysymyksiin antamiin vastauksiin. Koska opiskelijoiden luottamuksen omiin
digilaitteiden kayttotaitoihinsa voi ajatella olevan oppiainekohtaisen osaamisen ja digikokemuksen ohella
merkityksellista sahkoisiin ylioppilastutkinnon kokeisiin asennoitumiselle, peilaamme heidan nakemyksiaan
my0s heidan itse arvioimiaan TVT-taitoja ja niihin lukiossa saamansa opetuksen riittavyyttd koskevia
arvioita vasten.

Tutkimuksen alkaessa syksylld 2015 opiskelijat suhtautuivat keskimaarin varsin epadillen tai korkeintaan
neutraalisti sahkoisen kokeen soveltuvuuteen eri oppiaineiden kokeisiin (ka 2,3-4,2 asteikolla 1-7),
suurimman epailyn kohteena olleiden ja viimeisena sdhkoistyvien matemaattis-luonnontieteellisten
aineiden osalta tytot epdilevammin kuin pojat. Tytot arvioivat myos TVT-taitonsa poikia heikommiksi (vrt.
Kaarakainen & Kivinen, 2015) ja kokivat saamansa opetuksen poikia riittdamattémammaksi. Yhteydet
opiskelijoiden ylioppilastutkinnon sdhkoistamista koskevien ndakemysten ja heidan raportoimansa
oppituntien aikaisen digilaitteiden oppimiskayton valilld olivat positiivisia, mutta heikkoja (r=0,23 tai
pienempi).

Tutkimus tarjoaa kaivattua tietoa lukiolaisten ja opettajien toimintaa ohjaavista asenteista niin suhteessa
ylioppilastutkinnon kdynnissa olevaan uudistukseen kuin opetussuunnitelman digitavoitteiden edessa.

Kuudesluokkalaiset nettilahteiden luotettavuuden arvioijina

Elina Hamalainen?, Carita KiiliZ, Eero Sormunen?, Mirjamaija Mikkila-Erdmann?, Marja Vauras®, Paavo
Leppédnen?

jyvaskyldn yliopisto, psykologian laitos, Jyvaskyla, Finland, 2Oslon yliopisto, kasvatustieteiden laitos, Oslo,
Norway, 3Tampereen yliopisto, informaatiotieteiden yksikké, Tampere, Finland, *Turun yliopisto, OKL,
Turku, Finland, *Turun yliopisto, kasvatustieteiden tiedekunta, Turku, Finland

Tassa tutkimuksessa selvitettiin, miten kuudesluokkalaiset (n=334; 158 tyttda ja 176 poikaa) arvioivat
nettildhteiden luotettavuutta. Lisaksi selvitettiin, onko tehtavan aiheella yhteytta siihen, miten oppilaat
arvioivat nettiteksteja. Tutkimus on osa laajempaa iFuCo-tutkimushanketta. Oppilaat tutkivat internetia
simuloivassa ymparistossa joko tietokonepelaamisen (n =178) tai tietokoneruudulta lukemisen (n=156)
hyotyja ja haittoja. Tehtavassa oppilaita pyydettiin arvioimaan kolmen nettisivun luotettavuutta asteikolla
1-5. Lisaksi heita pyydettiin perustelemaan arvionsa. Perustelut luokiteltiin kolmeen luokkaan: joko 1)
nettildhteiden piirteisiin (esim. kirjoittajan asiantuntijuuteen, tekstityyppiin), 2) nettildhteiden sisallon
laatuun (esim. tutkimusperustaisuus, tekstin laatu) tai 3) informaation varmentamiseen (esim. aiempi tieto,
omat kokemukset) vetoaviin perusteluihin.

Kun kolmen sivun arviointeihin liittyvat perustelut laskettiin yhteen, havaittiin, etta oppilaat kiinnittivat
useammin huomiota nettildhteiden piirteisiin (ka=2,05, kh=2,52) kuin nettisivun sisallén laatuun (ka=0,36,
kh=0,78). Informaation varmentamista hyddynnettiin luotettavuusarvioinneissa vahiten (ka=0,22, kh=0,59).
Hieman yli puolet oppilaista hyddynsi vahintaan kerran nettilahteiden piirteita arvioinneissaan. Sen sijaan
vain 23 % oppilaista kiinnitti huomiota sisallon laatuun ja vain 15 % oppilaista pyrki varmentamaan
informaatiota aikaisempaan tietoonsa tai kokemuksiinsa vedoten. Oppilaiden arviointitaidoissa oli suuria
eroja. Kolmannes oppilaista ei antanut yhtdan relevanttia perustelua arvioinneilleen, kun taas osa oppilaista
arvioi teksteja monipuolisesti.

Tulokset osoittavat myos, etta aihe oli yhteydessa siihen, kuinka aktiivisesti oppilaat arvioivat nettiteksteja.
Tietokonepelaamista koskevien nettisivujen luotettavuuden arviointi onnistui oppilailta selvasti
tietokoneruudulta lukemista koskevia nettisivuja paremmin (t=6,354; p<0.001). Tulokset vahvistavat, etta
nettildhteiden luotettavuuden arviointia tulisi opettaa kouluissa systemaattisemmin ja jo alemmilta
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luokkatasoilta alkaen. Koska oppilaiden arviointitaidoissa ndyttaa olevan suuria eroja, olisi taitojen opetusta
myo6s hyva eriyttaa.

Oppilasagentti toiminta Keski-Uudenmaan kouluissa
Heikki Kynaslahti, Katriina Maaranen
Helsingin yliopisto, Kasvatustieteiden osasto, Helsinki, Finland

Mediapolku on yksi harvoista 1990-luvun tietoyhteiskuntakehittdmisen projekteista, joka on katkeamatta
toiminut perustamisestaan lahtien. Siind Helsingin yliopiston opiskelijat osallistuvat kouluilla toteutettaviin
mediakasvatuksen projekteihin. Vuosien myo6ta toteutusmuodot ja yhteistydkumppanit ovat vaihdelleet.
Viimeisina lukuvuosina Mediapolussa oppilaat ovat tulleet muutamalta (kuluneena vuotena yhdeksalta)
Keski-Uudenmaan koululta yliopistolle suunnittelemaan ja toteuttamaan jotain koulun tarpeisiin liittyvaa
mediakasvatuksen projektia. Hankkimansa osaamisen ja tietdmisen avulla oppilaat ovat sitten oppilas-
agentteina omassa koulussaan opettaneet muita koulun oppilaita, opettajia ja joissain tapauksissa myos
vanhempain illassa oppilaiden vanhempia. Tassa esityksessa raportoimme tuloksia siitd, miten toiminta on
kouluissa organisoitunut ja minkalaisia kokemuksia siitd on oppilasagenteilla. Mediapolun yhteistyétahona
on KUUMAkunnat, Keski-Uudenmaan kunnat.

ActionTrack mobiilisovelluksella siddnnéllisesti ulkona annetun opetuksen yhteydet kahdeksas
luokkalaisten kouluviihtyvyyteen — ensituloksia

Kimmo Koivisto

Turun yliopisto, Rauma, Finland

Hallitusohjelmassa 2015 osaamisen ja koulutuksen kehittdmisen yhtena tavoitteena on viihtyisampi
koulupadiva. Tassa tutkimuksessa selvitettiin ActionTrack-mobiilisovelluksen opetuskaytén yhteyksia
kahdeksas luokkalaisten kouluviihtyvyyteen. ActionTrack on paikkatietojarjestelmaa hyédyntava sovellus,
jonka avulla opetusta voidaan toteuttaa luokkahuoneen ulkopuolella uudenlaisella tavalla liikuntaa ja
oppimistehtavia yhdistden. Yksittdisista oppimistehtavistd voidaan tehda tehtavarata, jossa oppilaat
liikkuvat oppimistehtavasta toiseen sovelluksen opastama.

Tutkimusaineisto kerattiin yhden yhtendiskoulun kahdeksannen luokan oppilailta (n=46). Tutkimuksessa oli
mukana kaksi kahdeksas luokkaa, joiden oppilaat kayttivat ActionTrack -sovellusta kaksi — kolme kertaa
viikossa teoreettisten oppituntien aikana syyskuun puolivalistd maaliskuun loppuun asti, kaikkiaan 20 viikon
ajan. Yksittdisen oppitunnin aikana sovelluksella tyoskenneltiin keskimaarin 20 minuuttia (vaihteluvali 16—
40 min), ja tuona aikana oppilaat liikkuivat keskimaarin 1,2 km oppimistehtadvasta toiseen siirtyessaan.
Koulussa viihtyminen selvitettiin kolmasti kyselylld, johon oppilaat vastasivat ennen sovelluksen kaytto6n-
ottoa, kdyttdjakson puolivalissa ja sovelluksen kayton paatyttya. Ensimmaisen ja viimeisen kyselyn
yhteydessa selvitettiin kouluviihtyvyyden lisdksi my6s oppilaiden taustatekijoita kysymyksilla jotka koskivat
liikunnan harrastamista, koettua fyysista patevyytta, ruutuaikaa seka sosiaalista taustaa. Sovelluksen
kayttdjakson puolivalissa ja kayton loputtua tehdyssa kyselyssa oppilaat vastasivat kysymyksiin, joilla
selvitettiin erikseen oppilaiden viihtymista ja opiskelukokemuksia ActionTrack-oppitunneilta. Oppilaiden
koulumenestys teoreettisissa oppiaineissa selvitettiin kahdeksannen luokan lukuvuositodistuksista
lukuvuoden paatyttya. Kouluviihtyvyyden muutoksia ja Actiontrack oppitunneilla viihtymista tavanomaisiin
tunteihin verratuna tarkasteltiin Wilcoxonin testilla.

Ensitulosten pohjalta kouluviihtyvyyden muutokset vaikuttavat olleen negatiivisia. Kouluviihtyvyys heikkeni
erityisesti tytoilla. Tytot viihtyivat heikommin ActionTrack oppitunneilla tavanomaisiiin tunteihin
verrattuna, pojilla eroa viihtymisessa eri oppitunneilla ei ollut. Heikomman opintomenestyksen omaavat
oppilaat viihtyivat ActionTrack tunneilla paremmin kuin tavanomaisilla oppitunneilla 10 viikon jalkeen, 20
viikon jalkeen eroa ei enda havaittu. Paremman opintomenestyksen omaavat viihtyivat heikommin
ActionTrack oppitunneilla tavanomaisiiin oppitunteihin verrattuna kumpanakin mittauskertana.
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Sessio 2C

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 - 16:15
Paikka: LS3

Puheenjohtaja (TBC)

New and old writing skills’ efficacy in a primary classroom — A pilot study

Satu-Maarit Frangou?, Sara Sintonen?, Leila Kairaluoma?

University of Lapland, Rovaniemi, Finland, 2University of Helsinki, Helsinki, Finland, *University of Oulu,
Oulu, Finland

Digital tools are nowadays widely used in writing instruction, and in Finland, Information and
Communications Technologies (ICTs) are part of the school infrastructure. In the national core curriculum
for primary school education since 2016, their use was integrated in teaching all subjects. Furthermore, the
new curriculum introduces the enhancement of multiliteracy skills, in an effort to equip the new generation
with the necessary proficiencies to communicate in the digitized world. Writing no longer means simply
sharpening the pen, but also using a computer or a touch screen keyboard. Consequently, there is an
increasing need to study these different writing tools and their effectiveness, in order to develop
pedagogical approaches and writing instruction methods that take into account the cognitive development
of the child, and the inescapable technological environment that we live in.

In this pilot study, the objective is to develop an assessment tool that measures the recollection and
learning outcomes of children aged 9 to 10, after using different writing methods in digital and non-digital
formats. This research concentrated on handwriting, typing on a laptop computer and typing on a tablet
computer’s touch screen keyboard. Given the limitations of this pilot study in scope, and due to the lack of
proper measurement tool, future research directions are suggested. These take into consideration the
continuous technological advancement of learning environments, as well as the urgency to create new
writing assessment methods, that will facilitate the development of new literacy pedagogies.

Pedagoginen suunnitteluviitekehys hybridin LuMa-oppimisympariston kehittamiseen
Tiina Médkeld, Hanna Immonen
University of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland

Nuorten kiinnostuksen heikkeneminen luonnontieteellisid ja matemaattisia aineita ja uravalintoja kohtaan
on haaste, johon Euroopan Unioni pyrkii vastaamaan tutkimuksen ja innovaation keinoin. EU:n Horizon
2020 rahotteisessa STIMEY (Science, Technology, Innovation, Engineering for the Young) -projektissa
tutkitaan ja kehitetdaan hybridia oppimisymparistoa. Tavoitteena on luoda oppimisymparisto, joka innostaa
10-18 -vuotiaita nuoria luonnontieteiden ja matematiikan (LuMa-aineiden, englanniksi STEM) opintoihin.
Opettajat, oppijat, vanhemmat, korkeakoulut ja alan tyoelaman edustajat muodostavat yhdessa verkoston,
jossa LuMa-aineiden oppimisesta tulee osa nuorten jokapaivaista elamaa ja joka kannustaa heita alan
uravalintoihin hybridin oppimisympariston kautta. Oppimisymparisto sovittaa yhteen robotiikkaa,
sosiaalisen median komponentteja, pelillisyyttd ja multimediaa. Tutkimus toteutetaan Espanjassa,
Kreikassa, Saksassa, Suomessa ja Valko-Venajalla. Tassa artikkelissa esitelladan aikaisempaan tutkimukseen
ja projektin ensimmaisen vuoden aikana kerattyyn empiiriseen aineistoon pohjautuvaa, oppimisymparis-
tojen suunnittelua tukevaa pedagogista viitekehysta. Viitekehys ohjaa muun muassa aktiiviseen osallistumi-
seen, yhteistyohon ja tiedon rakentamiseen, yksilollistamiseen, oppimisen iloon, kokemukselliseen ja
tutkivaan oppimiseen. Lisaksi se tukee yhteyksien luomista oppijoiden koulun ulkopuolisiin kokemuksiin.
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Digitaalinen kasvun kansio varhaiskasvatuksessa
Maria Alanko, Marja Kankaanranta
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Varhaiskasvatussuunnittelman perusteissa (2016) painotetaan pedagogista dokumentointia, lapsen ja
vanhemman osallisuutta seka tieto- ja viestintateknologista osaamista. Pedagogisen dokumentoinnin
tyovalineena on suomalaisessa varhaiskasvatuksessa suhteellisen pitkdan hyddynnetty ns. kasvun kansiota.
Sen on todettu tukevan lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista seka vahvistavan lapsen itsetuntemusta, -
ohjautuvuutta ja -arviointitaitoja (Wade, Abrami & Sclater 2005; Parnell & Bartlett 2012; Hillyer & Ley
1996). Sen sijaan portfolioiden kokoamisesta digitaalisessa muodossa on suomalaisessa varhaiskasvatuk-
sessa vield vahan kokemusta. Meyerin ym. (2011) mukaan digitaalisella portfolioilla voi olla mydnteinen
vaikutus opettajan pedagogisiin toimintatapoihin. Taman tutkimuksen tarkoituksena on analysoida
digitaalisen portfolion kdyttéonottoa varhaiskasvatuksessa. Kiinnostuksen kohteena on, mika on
digitaalisen portfolion merkitys sekd miten kasvattajia ohjataan uudenlaisen digitaalisen tyoskentelymene-
telman kayttéonottoon. Tutkimus on luonteeltaan kehittamistutkimusta, joka on olennainen osa kunnissa
toteutettavaa digitaalisten portfolioiden kdytdn kehittamishanketta. Portfolioiden kehittamistyohon
osallistuu 22 paivakotia kolmesta kunnasta. Ensimmaisessa eli suunnitteluvaiheessa kevaalla 2017
tarkasteltiin varhaiskasvattajien nakemyksia ja lahtokohtia digitaaliselle portfoliotydskentelylle. Toisessa eli
kayttoonottovaiheessa tuetaan ja seurataan portfolioiden kaytén etenemista yksilo- ja yksikkotasolla.
Tutkimusaineisto koostuu varhaiskasvattajille suunnatusta alku- ja loppukyselysta seka kehittamistyon
aikana tekemista kirjallisista kehittamistehtavista. Lisaksi lapsilta kootaan keskusteluaineistoa digitaalisten
portfolioiden esittelytilanteista. Tutkimukseen osallistuneissa paivakodeissa oli vaihtelua siind, milla tavoin
kasvun kansioita oli aiemmin hyddynnetty seka varhaiskasvattajien kokemuksissa ja asenteissa kasvun
kansioiden kayttod kohtaan. Tutkimuksen alkuvaiheessa osallistujien asenteet digitaalisten portfolioiden
kayttda kohtaan vaihtelivat hyvin kielteisesta digitaalisuuteen odottavasti suhtautuviin. Kehittamistyon
edetessa osallistujien asenteet muuttuivat myonteisimmiksi ja innostuneiksi. Kasvun kansion toteuttaminen
digitaalisessa muodossa oli kaikille vield uusi asia. Kasvattajat olettivat digitaalisuuden ennen kaikkea
helpottavan ja monipuolistavan portfolioiden kokoamista. Olennaiseksi kdyttdonotossa koetaan, etta
osallistujilla on vahva tietotekninen ja pedagoginen tuki saatavillaan nopeasti ja helposti.

Mita digilaitteilla luokassa tehdaan?
Sirkku Kupiainen, Raisa Ahtiainen, Laura Kortesoja
University of Helsinki, Helsinki, Finland

Tarve tieto- ja viestintateknologian kdyton lisdamiseksi opetuksessa ja oppimisessa on kirjattu eri koulutus-
asteiden uusiin opetussuunnitelmiin aiempaa selvemmin (OPS 2014; LOPS 2015). Nuorten teknologiataidot
eivat kuitenkaan toistaiseksi lunasta niita odotuksia, joita 'diginatiivisukupolveen' on liitetty (Kaarakainen &
Kivinen, 2015). Tampereen yliopiston Opeka-kysely on tuottanut jo useamman vuoden ajan tietoa
opettajien TVT-valmiuksista ja opetusteknologian kaytosta kouluissa (Tanhua-Piiroinen ym., 2016), mutta
oppilaita on kuultu vield melko vahan siina, mita laitteilla oppitunneilla tehdaan.

Tarkastelemme esityksessamme digilaitteiden kayttoa padakaupunkiseudulla perusopetuksen kahdella eri
luokka-asteella ja lukiossa kahden vuoden seurantatutkimuksen valossa. Noin 1300 lukiolaisen ja 1 300
peruskoululaisen (4.-5. ja 7.-8. luokka) vastaukset kertovat digilaitteiden kayton oppitunneilla lisddnty-
neen seurantajakson aikana, mutta olleen viela kevaalla 2017 opetussuunnitelman tavoitteet huomioiden
halyttavan vahaista. Kysyttdessa digilaitteiden kayttoa yleiselld tasolla "ei koskaan” -vastausten osuus
vaihteli viidensilla luokilla oppiaineittain 31-50 prosentin, kahdeksansilla luokilla 29-70 prosentin ja
lukiossa 25—74 prosentin valilla. Laitteiden kaytto vaihteli siis selvasti oppiaineittain, mutta oppiaineiden
valisissa eroissa ilmeni myo6s koulujen valista vaihtelua. Kayton laajuudessa ei siis ole kyse ainakaan
yksinomaan vilineen soveltuvuudesta tietyn oppiaineen opiskeluun tai tarvittavien materiaalien tai
ohjelmien saatavuudesta vaan my0s opettajien henkilokohtaisesta halusta tai valmiudesta niiden kayttoon.
Tai opettajien halusta rakentaa opetuksensa kertakaikkisesti toisin.
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Laitteita kaytettiin useimmin tiedonhakuun, mutta myds muun muassa harjoitustehtavien tekoon,
kirjoitelmiin, esityksen valmisteluun — ja henkil6kohtaisiin tarkoituksiin. Digilaitteiden kaytto kokeissa oli
odotetusti yleisinta sahkaisiin ylioppilaskokeisiin valmistautuvassa lukiossa. Oppilaiden arvio digilaitteiden
kdyton vaikutuksesta omaan ja muiden oppimisen intoon heikkeni hieman tutkimusajan kuluessa, mika
heijastanee uutuudenviehatyksen heikkenemista tai sita, etta digioppimisesta on tullut ihan tavallista
(oppimis)tyota.

Sessio 3C

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 - 17:45
Paikka: LS3

Puheenjohtaja (TBC)

Luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia mobiilista musiikkiteknologiasta musiikillisen ilmaisun ja
musiikin oppimisen védlineena

Vesa Tuisku

University of Lapland, Rovaniemi, Finland

Kuluneen vuosikymmenen aikana nopeasti yleistynyt mobiili musiikkiteknologia ja erityisesti Applen iOS-
kayttojarjestelmaan suunnitellut kosketusnayttoa hyddyntavat sovellukset ovat mahdollistaneet uusia ja
innovatiivisia musiikillisen ilmaisun muotoja ja uusia tapoja oppia musiikkia. Digitaalisen ajan muusikkous
("new media musicianship” Ruthmann, 2014) voidaan ymmartaa laajaksi kokoelmaksi erilaisia luovia ja
kokeellisia musiikillisia kdytanteitd, joissa mobiilit vdlineet ja digitaaliset kosketusnayttéja hyodyntavat
kayttoliittymat mahdollistavat uudenlaisen musiikillisen identiteetin rakentamisen. Helposti omaksuttavat
kayttoliittymat eivat edellyta pitkdaikaista harrastuneisuutta ja madaltavat oleellisesti kynnysta musiikin
tekemiseen ja tuottamiseen.

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia mobiilin musiikki-
teknologian kdytdsta musiikillisessa ilmaisussa ja musiikin oppimisessa. Tutkimus on osa Lapin yliopiston
luokanopettajakoulutuksen Musiikin mobiilit oppimisympdristét -opintojaksoa (2 op) ja siihen osallistuu 14
luokanopettajakoulutuksen musiikin sivuaineen opiskelijaa. Tutkimuksen aineisto on keradtty/kerdtaan
kahdessa vaiheessa: Opintojakson alussa syyskuussa 2017 ja opintojakson lopussa maaliskuussa 2018
henkilokohtaisella kyselylld ja koko ryhman teemahaastattelulla.

Tutkimuksessa kartoitetaan digitaalisen ajan musiikillista ilmaisua ”sisaltd katsottuna”, omakohtaisten ja
merkityksellisten kayttajakokemuksien perspektiivistd. Musiikillista toimintaa ja oppimista tarkastellaan
kokemuksellisen oppimisen nakokulmasta (Kolb, 1984) ja tutkimusaineiston perusteella kartoitetaan
mobiilin musiikkiteknologian kaytolle ominaisia piirteita ja hahmotetaan mallia, miten mobiilia musiikkitek-
nologiaa voisi hyédyntaa musiikin opetuksessa.

Luokanopettajaopiskelijoiden digitaalinen lukutaito — kontekstina lasten mielen hyvinvoinnin
edistaminen digitaalisissa ymparistoissa

Mari Hankala?!, Kaili Kepler-Uotinen?, Marja Kankaanranta?

jyvaskyldn yliopisto, Opettajankoulutuslaitos, Jyvaskyla, Finland, 2yvaskylan yliopisto,
Informaatioteknologian tiedekunta ja Koulutuksen tutkimuslaitos, Jyvaskyla, Finland

Esityksessa tarkastellaan luokanopettajaopiskelijoiden digitaalista lukutaitoa lasten mielen hyvinvoinnin
edistamisen kontekstissa. Mielen hyvinvoinnin digitaalisella lukutaidolla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa
kykya etsid, arvioida, tulkita ja soveltaa mielen hyvinvointiin liittyvaa tietoa digitaalisissa ymparistoissa
(Rousi, Kankaanranta ja Ifinedo 2017). Broder ym. (2017) toteavat ylipaatdan lasten terveyslukutaidon
jasentamiseen olevan rajallisesti maaritelmia ja malleja. Vield vahemman on tarkasteltu lasten oppimisen ja
opetuksen yhteydessa lukutaidon digitaalista ulottuvuutta tai sen soveltamista mielen hyvinvointiin.
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Aiemmassa tutkimuskirjallisuudessa terveyslukutaito on tyypillisesti maaritelty sellaisiksi kyvyiksi, taidoiksi
ja tiedoiksi, jotka mahdollistavat terveytta koskevan tiedon taitavan hyédyntamisen ja soveltamisen
terveyden edistamiseksi. Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (2014) mielen hyvinvoinnin
digitaalinen lukutaito puolestaan liittyy kolmeen laaja-alaisen osaamisen alueeseen: monilukutaitoon, tieto-
ja viestintateknologiseen osaamiseen seka itsesta huolehtimiseen ja arjen taitoihin.

Tutkimuksessa selvittiin, millainen on luokanopettajaopiskelijoiden ymmarrys mielen hyvinvoinnin
digitaalisesta lukutaidosta ja miten se kehittyy kurssin aikana. Tutkimusaineisto kerattiin kahdelta ryhmalta
(yht. 38 opiskelijaa), jotka osallistuivat ilmidlahtdiselle, suomen kielta ja kirjallisuutta seka terveystietoa
yhdistavalle kurssille. Kurssilla mielen hyvinvoinnin digitaaliseen lukutaitoon perehdyttiin ensiksi
teoreettisesti artikkeleiden pohjalta ja sitten kdytanndssa esimerkiksi arvioimalla erilaisia mielen
hyvinvointia edistavia digitaalisia ratkaisuja opiskelijoiden kesken ja lasten kanssa. Kurssi liittyi Jyvaskylan
yliopiston Mielenterveyden digitaalinen lukutaito -hankkeeseen, joka on osa Suomen Akatemian
rahoittamaa Tietoisuus, ennaltaehkaisy ja varhaiset interventiot (APEX) -konsortiohanketta.

Tutkimusaineistoina ovat opiskelijoiden kasitekartat, padivakirjat ja esseet, joita on tarkasteltu laadullisen
sisdllénanalyysin keinoin. Aineistoanalyysi osoittaa, etta kurssin alussa useilla opiskelijoista oli laaja
ymmarrys mielen hyvinvoinnista mutta niukempi digitaalisesta lukutaidosta, ja ymmarrys lisdantyi kurssin
aikana. Joillekin opiskelijoista oli kurssin jalkeenkin vaikea hahmottaa digitaalisen lukutaidon ja mielen
hyvinvoinnin suhdetta ja myds asenne digitaalisten ymparistéjen hyoédyntamista kohtaan oli negatiivinen.

Digitaalisen hyvinvointidatan kerdamisen mahdollisuudet ja haasteet koulussa
Hannu Moilanen, Sami Ayramd, Marja Kankaanranta
University of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland

JOHDANTO: Viimeisin Kouluterveyskysely ja PISA-tutkimus paljastavat huolestuttavia trendeja, jotka
liittyvat oppilaiden hyvinvointiin ja koulumotivaation. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda, miten
hyvinvointimittauksia voisi kdyttaa eri oppiaineissa opetuksen vaikuttavuuden ja motivaation lisdamiseksi
seka toisaalta oppilaan kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin lisddmiseksi. Lisdksi tutkimuksen tarkoituksena oli
selvittad, miten digitaalisen hyvinvointiaineiston kerdaminen onnistuu koulussa tavallisen opetuksen
yhteydessa ja miten oppilaat kokivat oman kehon mittaamisesta saadun mahdollisen lisdarvon.

MENETELMAT: Oppilailta kerdtyn hyvinvointiaineiston lisdarvoa selvitettiin tutkimalla eri mittausten, kuten
uni, stressi ja fyysinen aktiivisuus, yhteyksid oppilaiden kouluarvosanoihin eri tavoin koulussa menestyvien
oppilaiden vélilld. Tutkimusaineisto (n=206) kerattiin sahkoisella kyselylomakkeella uuden opetussuunnitel-
man mukaisten hyvinvointi-teemakurssien yhteydessa Jyvaskylan yliopiston normaalikoulussa kevaalla
2017. Kyselyn lisaksi kursseille kerattiin digitaalinen hyvinvointiaineisto oppilaan omasta kehosta mm.
puettavan sensoriteknologian ja dlykellojen avulla.

TULOKSET: Oppilaiden henkilékohtaista mittausdataa kaytettiin [ahtokohtana opetuksessa. Analyysin
mukaan 100% lukiolaisista (n=24) koki, etta kun kurssin mittausdata on oman kehon tuottamaa, se tekee
ilmion opiskelun mielenkiintoisemmaksi. Yldkoululaisista (n=182) 87,5% koki, ettd kun kurssin asioita
opiskellaan oman kehon suureita mitaten, opiskeltavat asiat jadavat paremmin mieleen. Mittauksiin
osallistuneista ylakoululaisista 78% oli sita mieltd, etta kurssilla suoritettu hyvinvointianalyysi oli
hyodyllinen ja 66,5% oppilaista koki saaneensa tietoa, jonka avulla he voisivat parantaa henkilékohtaista
hyvinvointiaan.

POHDINTA: Hyvinvointimittaukset tarjosivat opetuksen tueksi monipuolista ja tarkkaa mittausdataa.
Vertailtaessa koulumenestyksen perusteella eritasoisia oppilaita havaittiin hyvinvointimuuttujissa eroja eri
tavoin koulussa menestyvien oppilaiden valilla. Tutkimuksen tulosten perusteella pohditaan jatkossa myos
sitd, miten koulussa kerdttya omakohtaista hyvinvointidataa voitaisiin kdyttda opetuksen vaikuttavuuden
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lisddmisen lisdaksi ennaltaehkaisevassa terveydenhuollossa tulevaisuuden SOTE-ratkaisussa ja mita
kdaytannon haasteita datankeruuprosessissa saatetaan kohdata.

Digiajan peruskoulu -hanke
Erika Tanhua-Piiroinen, Jarmo Viteli
Tampereen yliopisto, Tampere, Finland

Tassa esityksessa esitelladn Digiajan peruskoulu -hankkeen aineistonkeruun (2017) keskeisia tuloksia
perusopetuksen digitalisaation tdmanhetkisesta tilasta strategian, toimintaympariston, opettajien ja
oppilaiden digitaalisen osaamisen, digiresurssien hyédyntamisen seka kehittymisen ja tuen nakdkulmista.

Aineisto koottiin kevadalla 2017 edustavaan otantaan pohjautuen siten, etta rehtorit (n=217), opettajat
(n=1990) ja oppilaat (n=25838) vastasivat online-verkkokyselyyn edelld mainituista teemoista. Opettajien
ICT-taitotestiin vastasi 2162 opettajaa ja 9.-luokkalaisten osuuteen 5455 oppilasta.

Yhteenvetona voidaan todeta kouluilla olevan digistrategioita, mutta niiden jalkauttaminen, systemaattinen
kehittdminen ja seuranta ovat vield tyon alla. Parhaimmillaan digistrategian voidaan katsoa tekevan
yhteiset tavoitteet lapinakyviksi ja ohjaavan koulun hankintoja, pedagogisia kdytanteita seka opettajien
osaamisen kehittamista.

Koulujen digiresurssit ovat vaihtelevassa kaytossa. Seka opettajat ettd oppilaat ilmoittavat keskeisina ja
jokapaivaisind oppimisresursseina oppikirjat, vihot ja monisteet. Digiresurssien kaytté on vielda monessa
oppilaitoksessa verrattain vahaista.

Opettajien osaaminen on kehittynyt myonteisesti perustaitojen osalta viime vuoteen verrattuna. Sen sijaan
monipuolisten osaajien ja kehittyneiden digipedagogien maara ei ole juuri lisdantynyt. Tutor-opettaja -
toiminta kdynnistynyt ja se tuonee jatkossa mukanaan osaamisen vahvistumista kautta linjan. Oppilaiden
osaaminen on monella osa-alueella tyydyttdvaa, mutta jaa heikoksi esimerkiksi esitysgrafiikka- ja
taulukkolaskentaohjelmistojen seka yllattdin tietokoneiden perustoiminnallisuuksienkin hallinnassa.
Ohjelmointiosaaminen on sekd opettajilla ja oppilailla varsin heikkoa.

Sessio 4C

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 - 12:45
Paikka: LS3

Puheenjohtaja (TBC)

Opiskelijoiden kokemuksia monimuoto-opiskelusta kansainvalisessa opiskelijaryhmassa
Sini Kontkanen, Susanna Pontinen
[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Esitys tarkastelee opiskelijoiden kokemuksia monimuoto-opiskelusta ja erityisesti oppimisesta ryhmassa,
jossa oli mukana yliopisto-opiskelijoita Suomesta, Venajalta ja Norjasta. Tutkimuksen empiirinen aineisto
kerattiin kevatlukukaudella 2017 Intercultural competencies in educational settings (15 ECTS) —opinto-
jakson yhteydessa. Opintojakso koostui kahdesta lahijaksosta, joista ensimmadinen pidettiin tammikuussa
Oslossa ja toinen huhtikuussa Pietarissa, sekd ndiden kontaktijaksojen aikaisesta, valisesta ja jalkeisesta
opiskelusta verkkoymparistdssa. Opintojakson sisaltona oli kulttuurien valinen vuorovaikutus
koulutusymparistdissa.

Tutkimuksen aineistona on opintojaksoihin liittyvat opiskelijoiden (n=16) kirjoittamat omaa oppimista
opintojaksolla reflektoivat tehtavat (4). Opiskelijoita pyydettiin dokumentoimaan kuvin ja kirjoituksin
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oppimistilanteita seka lahijaksojen ettd verkko-opiskelun yhteydessa niin formaaleissa kuin informaa-
leissakin oppimistilanteissa. Ndiden dokumenttien avulla opiskelijat kirjoittivat reflektoivat tehtavansa.
Tutkimusaineisto analysoitiin aineistolahtoisella sisallonanalyysilla. Alustavien tuloksien mukaan opiskelijat
kokivat verkossa tapahtuvan oppimisen merkityksellisena, mielekkdana seka kontaktiviikkoja tdydentavana
opiskelun muotona, johon heiddn nakokulmastaan sisaltoa ja syvyytta toivat lahijaksojen aikana luodut
kontaktit muihin opiskelijoihin.

Ikdihmisten oppiminen pedagogiikan ja andragogiikan nakékulmista
Kaisa Pihlainen?, Eija Kirna!, Teija Koskela?
!1t4-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland, 2Turun yliopito, Turku, Finland

Elinian pidentyminen ja arkieldmadn monimuotoistuminen esimerkiksi nopean teknologian kehityksen
seurauksena ovat ohjanneet oppimisen tutkimusta koskemaan myds tyouran jalkeista oppimista. Muihin
ikaryhmiin verrattuna ikdihmisille on tarjolla vihemman tavoitteellisen oppimisen mahdollisuuksia ja
heiddan nakokulmia ja oppimista on tutkittu huomattavasti muita ikaryhmia vdahemman. Pysyakseen
teknologisen kehityksen edellyttamalla osaamistasolla ikdihmiset tarvitsevat heille soveltuvia oppimisen
verkostoja ja tarvittaessa myds kotiin tuotua oppimisen tukea. lkdihmisten oppimisprosessien tutkiminen
on tarkeas, jotta voimme tukea heidan elamanlaatua ja osallistumista.

Tassa esityksessa tarkastelemme ikdihmisten oppimista pedagogiikan ja andragogiikan nakdkulmista.
Tutkimuksen kohteena ovat vuosina 2010-2017 julkaistut tieteelliset artikkelit, jotka kasittelevat
ikaihmisten oppimista digitaalisen teknologian kayton tilanteissa. Tulosten mukaan digitaalinen teknologia
esiintyi ikdihmisilla joko oppimisen kohteena tai oppimisen valineena. Molemmissa tapauksissa
hyodynnettiin sekd pedagogisia ettd andragogisia lahtokohtia oppimisen tukemiseen, vaikkakin pedagogiset
asetelmat korostuivat teknologioiden ollessa oppimisen valineena. Esitys tarjoaa nakoékulmia tulevien
tutkimusten toteuttamiseen sekd oppimistilanteiden jarjestamiseen ikaihmisille.

Oppimisen organisointi verkko-oppimisalustan mallirakenteita hyédyntamalla
Anu Pruikkonen?, Tanja Rautiainen?
!Lapin ammattikorkeakoulu, Rovaniemi, Finland, 2Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Lapin ammattikorkeakoulun opiskelijoista yli kolmannes on monimuoto-opiskelijoita, jotka opiskelevat osin
tai kokonaan verkon vilityksella. Ei ole merkityksetontd, minkalaisia ymparistoja on kdytossa ja kuinka
naiden muodostama kokonaisuus toimii. Nakokulmamme kasittelee opetuksen-opiskelun-oppimisen
prosessin organisoitumista verkkoymparistoissa. Kuvaamme, miten verkko-oppimisalustan mallirakenteilla
voidaan tukea ja tehda nakyvaksi erilaisia pedagogisia lahestymistapoja.

Ammattikorkeakoulussa toteutetaan osaamis- ja ongelmaperustaista oppimista. Oppimisen organisointi
tapahtuu ongelmaperusteisella sykli-, projekti- tai nama kaksi integroivalla mallilla. Kaikissa naissa on kyse
ongelmanratkaisuprosessista, joihin oppiminen kytkeytyy. (Kangastie & Mastosaari 2016, 29.) Nama
lahtokohdat on huomioitava ja tehtava nakyvaksi verkko-oppimisymparistoissa ja niiden toteuttamisen
tueksi on luotu erilaisia mallirakenteita. Mallirakenteiden avulla muodostettavissa verkkotiloissa keskitssa
on se, miten oppimisprossessi ja sita tukeva vuorovaikutus niissa on jarjestetty. Verkkotilat kattavat koko
lukukauden tyoskentelyn, mika asettaa omat haasteensa suunnittelulle.

Kaikki valitut oppimisen organisointimallit sisdltavat paljon pienryhmissa tapahtuvaa toimintaa, mika
edellyttda prosessinaikaista palautetta ja ohjausta. Reaaliaikaisissa online-sessioissa tapahtuva ohjaus ei
riitd tarjomaan sita vuorovaikutusta, mitd oppiminen edellyttada ja niiden rinnalla on hyddynnettava
tehokkaasti eriaikaisen vuorovaikutuksen ja yhteisollisen tydskentelyn vélineitd ja menetelmia.
Mallirakenteissa on pyritty huomioimaan naiden lisdksi prosessinaikaisen palautteen antoa ja arviointia
helpottavia elementteja kuten oppimisanalytiikkaa. Ratkaisujen tulee mahdollistaa myds opettajatiimin
yhteinen toiminta, kuten yhteisarviointi.
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Oppimisen organisointimallit pohjautuvat opiskelijan aktiiviselle roolille. Nykyisten verkko-oppimisalustojen
lahtokohtana on edelleen hyvin pitkalti opettaja- ja kurssipohjainen ajattelu. Pilvipalvelut tarjoavat
opiskelijalahtoisia tydkaluja, mutta kaikkea ei voi tehda pilvipalveluissa mm. tietosuojakysymysten vuoksi.
Mallirakenteissa on hyddynnetty seka oppimisalustojen toiminnallisuuksia etta pilvipalveluiden
mahdollisuuksia. Opiskelun laadusta tinkimatta tulee |6ytaa erilaisia ratkaisuja oppimista edistavaan
vuorovaikutukseen. Verkko-oppimisprosessin organisointiin luodut mallirakenteet ovat helpottaneet amk-
tasolla valittujen oppimisen organisointiperiaatteiden soveltamista ja jamakoittaneet verkkotydskentelya.

Koulutusteknologian yhteiskehittaminen yritysten, koulujen seka oppilaitosten ja opettajien kanssa
Jaakko Vuorio, Jussi Okkonen, Jarmo Viteli
Tampereen yliopisto, Viestintatieteiden tiedekunta, TRIM-tutkimuskeskus, Tampere, Finland

Koulutusteknologia tarjoaa lupaavia ratkaisuja esimerkiksi oppimispelien, digitaalisten oppimisalustojen,
analytiikan, uusien laitteiden seka sdhkoisten oppimisympaéristdjen muodossa. On kuitenkin havaittu, etta
markkinoilla olevat sovellukset ja palvelut eivat aina kohtaa loppukayttdjien eli opettajien ja oppijoiden
tarpeiden kanssa. Yritykset kaipaavat tutkimustietoa siitd, miten opettajat ja oppijat kayttavat palveluita,
miten koulun ja kunnan infrastruktuuri tukee palveluiden kayttoonottoa, seka millaisia odotuksia ja
kokemuksia kouluissa ja oppilaitoksissa on palveluita kohtaan, ja miten palvelut tukevat opettajan
pedagogisia kdytadnteitd. Toisaalta opettajat ja koulutuksen kehittdjat etsivat uusia toimivia digitaalisia
ratkaisuja, jotka tuovat opetukseen ja koulutukseen uusia innovatiivisia mahdollisuuksia, elavoittavat
opetusta tai mahdollistavat esimerkiksi uudenlaisia kaytanteita.

Pirkanmaan liiton vuosina 2016 - 2018 rahoittamassa Inno-Oppiva -hankkeessa yhteiskehitetdaan koulutus-
teknologiaa yhteisty®ssa alan yritysten, opettajien, koulujen ja oppilaitosten kanssa. Tampereen yliopiston
viestintatieteiden tiedekunnan TRIM-tutkimuskeskuksen (Tampere Research Center for Information and
Media) toteuttamassa hankkeessa, Pirkanmaan alueen koulutusteknologiayritykset tarjoavat kouluille ja
oppilaitoksille erilaisia koulutusteknologisia sovelluksia seka laitteita kokeilukdayttoon. Hankkeessa on
rakennettu living lab -konseptiin perustuva malli, jossa opettajat seka oppijat arvioivat yritysten palveluita
kayttamalla niita kouluissa ja oppilaitoksissa niissd jo olemassa olevilla laitteilla seka yhteyksilla. Tutkimus-
ryhma on luonut tieteellisen arviointimallin, jolla arvioidaan palveluiden kayttoonottoa, kdyttdjakokemusta
sekd pedagogista kaytettavyytta. Tutkimus tukee koulutusteknologiayritysten tuotekehitysta, opetus- ja
koulutuskentan digitalisoitumista seka lisda yleista ymmarrysta koulutusteknologian kaytosta kouluissa ja
oppilaitoksissa. Tutkimuksessa on mukana 16 koulutusteknologiayritystd, yli 30 peruskoulua, viisi (5)
lukiota, kolme (3) ammatillista aikuiskoulutuskeskusta ja ammattioppilaitosta, kolme (3) korkeakoulua ja
kolme (3) varhaiskasvatuksen toimipistetta. Tavoitteena on yhteiskehittda kaytettavampaa koulutus-
teknologiaa ja tutkimustietoa, joka tukee erityisesti opetus- ja oppimisprosesseja kaikilla koulutusasteilla.

VUOROVAIKUTUSTUTKIMUS/INTERACTION STUDIES

Sessio 2B

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: LS2

Puheenjohtajat: Kreeta Niemi, Marjatta Pakkanen ja Tanja Vehkakoski, Jyvaskylan yliopisto

Dialogisuus vuorovaikutuksessa — dialogiosuuden kasitteen tarkastelua
Marjatta Pakkanen
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Dialogisuus mainitaan usein pedagogisen kohtaamisen tavoitteena, mutta mita dialogisuudella
tarkoitetaan, mihin pyritdan? Onko kyse vuorovaikutukseen osallistuvien henkildiden kokemuksista,
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tosiasiallisesta dialogisuuden ilmenemista kohtaamisessa, vai vield jostain muusta? Koska
vuorovaikutustutkimuksessa tarkastellaan dialogisuuden ilmenemista, pyritdan vuorovaikutuksesta
6ytamaan dialogiseksi maariteltavissa olevaa toiminta.

Dialogisuuden kasitteen madrittelyja on runsaasti. Yhteista erilaisissa maarittelyissa on, etta dialogisuus
kytketaan vuorovaikutukseen ja sita pidetaan moraalisena ja eettisend ilmiéna. Dialogisuus ndhdaan
padsdantoisesti hyvana ja tavoiteltavana vuorovaikutuksen ominaisuutena. Jos kuitenkin tarkastellaan eri
dialogifilosofioihin perustuvia dialogisuuden maaritelmia, niiden valilla havaitaan eroja, jopa
ristiriitaisuuksia. Dialogisuus ei ole selkea tai yksiselitteinen ilmio.

Dialogisuuden maarittelemisen kentta sisaltaa erilaisia jannitteitd (Grossen 2010), ja dialogisuutta voidaan
jasentaa erilaisista nakokulmista kasin. Esitelmdassani tarkastelen dialogisuutta toiseen vaikuttamisen
nakdkulmasta. Dialogi voidaan ndhda vuorovaikutuksena, jossa jokainen vuoro vaikuttaa seuraavaan, ja
talloin toiseen vaikuttamisen elementti on kaikessa vuorovaikutuksessa ldsna koko ajan. Toisaalta
dialogisuus voidaan ndhda aitona toisen kohtaamisena, jolloin toinen pyritaan kohtaamaan ilman
vaikuttamista (Buber 1999). Naiden kahden toiseen vaikuttamisen suhteen erilaisen lahestymisen lisdksi on
maaritelmia, joissa toiseen vaikuttaminen on vain osin lasna.

Dialogisuuden tarkastelu toiseen vaikuttamisen nakdkulmasta nostaa nakyviin sen, etta kun dialogisuus
lausutaan tavoitteena, on syytd samalla myds ilmaista, mihin tai millaiseen dialogisuuteen pyritaan.

Lahteet

Buber, Martin 1999. Mina ja Sina. Porvoo: WSOY.

Grossen, Michéle 2010. Interaction analysis and psychology: a dialogical perspective. Integr Psych Behav 44
(1) 1-22. d0i:10.1007/s12124-009-9108-9

Kuinka kehittda reflektoivia opetuksen ammattilaisia: Luokanopettajaopiskelijoiden spontaani
ryhmareflektio opetusharjoittelun alkuvaiheen vilineena

Outi Tiainen

Oulun Yliopisto Kasvatustieteiden tiedekunta Oulun normaalikoulu, Oulu, Finland

Reflektointi on kykya pohtia omaa toimintaa sekd miettia kdytannosta nousseita tapahtumia uuden
ymmarryksen ja tulevan toiminnan suunnittelun pohjaksi (Dewey, 1933). Opettanjakoulutuksen yksi
keskeinen tavoite on kehittda opettajaopiskelijoiden reflektiivisen ajattelun taitoja opetusharjoittelun
yhteydessa.

Tassa tapaustutkimuksessa tarkastellaan luokaopettajaopiskelijoiden spontaania reflektiota heidan
kandidaatin vaiheen opetusharjoitteussa. Opiskelijat suunnittelivat, toteuttivat ja arvioivat omaa seka
ryhmansa opiskelijoiden toteuttamaa opetusta ryhmaohjauskeskusteluissa. Ohjauskeskustelut olivat
opetusharjoittelijaldhtdisia ilman etukateen sovittua teemaa/aihesisaltoa: opetusharjoittelijat reflektoivat
heille merkityksellisista asioista. Tassa tutkimuksessa keskiossa ovat ryhmadohjauskeskustelut, joissa
tarkasteltiin opiskelijoiden oppitunteja videolta.

Oppiminen tapahtuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa yksildiden valilla yhteistyon aikana. Reflektio
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa alkaa kaytannon kokemusten reflektoinnista (Dewey, 1933). Keskeista
reflektiossa on sen spontaaniuden mahdollisuus, tavallisuus ajattelussa, jolloin yksilén omaa spontaania
tapaa reflektoida eivat rajoita/korvaa etukateen sovitut saannot. Reflektioprosessi alkaa ja uuden
oppiminen mahdollistuu, kun kaytannosta noussut kokemus sisltda dissonanssin, aiheuttaa hammennysta
ja nain vaatii pohdintaa. Yksinomaan spontaani kdtdanndn probleeman pohtiminen ei riita. Reflektoijan tulee
tarkastella kdytannon probleemaa siirtyen nakemman se sen ulkopuolelta. Pddtteleminen, olettamusten
muodostaminen sekd hypoteesien ja ehdotusten tekeminen nousevat keskioon. Reflektioprosessi sisaltda
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sille keskeisia aspekteja ilman ennakoitavaa jarjestystd/kaavaa edetd (Dewey, 1933, Schon, 1991). Yksilo
tuo sisallon ja laadun ryhmareflektioon (Tiainen, Korkeamaki, Dreher, 2016; Ward & McCotter, 2004).

Tutkimustulosten perusteella opetusharjoittelijat oppivat observoimaan kaytant6a ja tekemaan
observointiensa perusteella johtopaatoksia omista ja toisten tekemisista seka heidan oppilaittensa
oppimisesta. Opetusharjoittelijat kayttivat uutta tietoa toiminnastaan, taitoaan opettamisesta seka tietoa
oppilaista seuraavia oppitunteja suunnitellessaan. He oppivat muuttamaan omaa toimintaansa vastaamaan
paremmin oppilaittensa tarpeita. Jokainen opetusharjoittelija eteni kehityksessddan omaa kehityskaartaan.
Spontaani reflektio edistda reflektoivaksi ammattilaiseksi kehittymista ja mahdollistaa tutkimusperustaisen
ajattelun siirtymista opettajan tyohon.

Improvisaatiolla rohkeutta esiintymiseen? Opettajaksi opiskelevien kokemuksia improvisaatiokurssilta.
Johanna Novak
University of Turku, Turku, Finland

Teatterista tuttua improvisaatiota kaytetddn enemman ja enemman esiintymisvalmennuksessa, mutta
improvisaation vaikutuksia ei ole vield tutkittu paljoa. Esitykseni perustuu toukokuussa 2017
valmistuneeseen pro gradu -tutkielmaani, joka valottaa improvisaation vaikutuksia esiintymiseen seka
hyotyja osana opettajaksi opiskelevien opintoja. Tdman interventiotutkimuksen tarkoitus oli selvittaa, voiko
improvisaation avulla helpottaa opettajaksi opiskelevien esiintymisjannitysta ja samalla vahvistaa heidan
itsetuntoaan seka esiintymisvarmuuttaan tulevaa tyotaan ajatellen. Lisaksi tarkoituksena oli selvittaa
kokevatko kurssin kdayneet opiskelijat improvisaatioharjoitteet tarpeellisena osana opettajankoulutusta.
Tutkimusta varten jarjestettiin Improvisaatiolla rohkeutta opetukseen? -kurssi, joka vastasi sisalléltaan
improvisaation perusteita. Tulokset perustuvat opiskelijoiden tayttamien kyselyiden vastauksiin ennen ja
jalkeen kurssin seka heidan antamaan muuhun kurssipalautteeseen. Tulokset olivat kaikilla mittareilla
mitattuina positiiviset, ja osallistujien palautteet tukivat niitd. Tutkimus antaa viitteita siita, ettd kymmenen
viikon mittaisella kurssilla saatiin vaikutettua myonteisesti osallistujien itsetuntoon ja esiintymisvarmuu-
teen seka koettuun jannityksen maaraan esiintymistilanteessa. Lisdksi moni opiskelija kertoi tehdyilla
improvisaatioharjoitteilla olleen my6s muita positiivisia vaikutuksia. Palaute kurssista oli hyva3, ja kurssia
toivottiin osaksi opettajankoulutusta. Tutkimus vahvistaa kokemusta siitd, ettd draamapainotteisille
menetelmille olisi tarvetta opettajankoulutuksessa. Sen mukaan improvisaatiolla voidaan kehittaa
opettajaksi opiskelevien ammattitaitoa ja vahvistaa opettajan varmuutta ja kykya reagoida hetkessa
muuttuviin tilanteisiin.

Sessio 4B

Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 — 12:45

Paikka: LS2

Puheenjohtajat: Kreeta Niemi, Marjatta Pakkanen ja Tanja Vehkakoski, Jyvaskylan yliopisto

Osallistumiskehikon ja tyoskentelyn organisointi pienryhmassa — keskeinen vaihe oppilaskeskeisilla
matematiikan oppitunneilla

Anniina Kamardinen, Eija Karna, Piia Bjorn, Lasse Eronen

[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme, miten kolmen hengen oppilasryhmé neuvottelee osallistumisesta ja
organisoi tyoskentelydan oppilaskeskeisilla matematiikan oppitunneilla. Tutkimusaineisto koostuu 9.
luokkalaisille toteutetun matematiikan projektin oppitunneilla (6 x 75 min.) danitetyistd puhe- ja
videonauhoista. Projektin pedagogisena lahtokohtana oli minimaalisen ohjeistuksen idea ja oppilaat
tyoskentelivat itse~ohjautuvasti hyddyntden projektitehtavia, tietokoneiden Geogebra-ohjelmaa seka
halutessaan oppikirjoja. Opiskeltava aihe oli suoran yhtalo.
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Tutkimuksen tarkoituksena on tehda nakyvaksi yhden oppilasryhman vuorovaikutuksen rakentumista
osallistumisen ja tydskentelyn organisointiin liittyvien sekvenssien aikana. Tarkastelun kohteeksi valikoitui
oppilasryhma, jonka jasenilla oli erilaiset mieltymykset tydskentelytavoista. Nelja erilaista
vuorovaikutussekvenssia kasittavan analyysin avulla tuodaan nakyvaksi ryhman vuorovaikutuksen ja
osallistumisen dynaamista vaihtelua: millaisia keinoja oppilaat kayttivat sitouttaessaan oppilastovereita
yhteiseen osallistumiskehikkoon ja neuvotellessaan tydskentelytavoista. Tutkimuksen menetelmallisena
viitekehyksena on etnometodologinen keskustelunanalyysi.

Alustavien tulosten mukaan oppilaat hyddynsivat neuvotteluissa niin kielellisia, ei-kielellisid (ilmeet, eleet,
kehon asennot) kuin materiaalisiakin (oppikirja, vihko, tietokone) resursseja. Ristiriitatilanteissa
opiskeltavasta aiheesta enemman tietdva oppilas otti toiminnallisen auktoriteettiaseman ja oikeuden
maarittda ryhman toimintaa. Oppilastovereita sitoutettiin ryhmatyoskentelyyn muun muassa pyytamalla,
kdaskemalld, vetoamalla opettajan ohjeistukseen tai osoittamalla vertaisen tiedollinen puute. Sitouttavana
tekijana toimi myos oppimiskokemus. Ryhmatyodskentelysta kieltaydyttiin joko epdsuorasti jatkamalla
itsendista tyoskentelya tai sanallisesti. Tulokset osoittavat lisdksi, ettd oppilaat hyodynsivat myos
opettajaresurssia joko epdsuorasti vetoamalla opettajan auktoriteettiin tai pyytdmalla opettajaa avuksi.
Tulokset lisddvat ymmarrysta oppilaiden yhteisen osallistumiskehikon rakentumista edistavista ja estavista
tekijoista.

Pienryhmien oppimisen saitely avoimissa oppimisymparistoissa
Kreeta Niemi
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

Avoimet oppimisymparistot yleistyvat jokaisen kouluasteen toiminta, vuorovaikutus ja rakennuskulttuu-
rissa. Avoimilla oppimisymparistdilla tavoitellaan mahdollisuutta joustaviin ratkaisuihin esimerkiksi
oppimistapojen, aikataulujen, tilojen, materiaalien ja sisadltdjen suhteen. Niiden avulla pyritdaan lisadmaan
oppilaan omaa oppimisen ohjaamista, pienryhmatydskentelyd, opettajien yhteistoimintaa ja ilmiolahtoista
opiskelua. Vuorovaikutuksen ndakékulmasta valjarakenteisemmat toimintamallit vaativat entistd enemman
oppimisen itsesadtelya ja toiminnanohjausta niin yksittdisen oppijalta kuin ryhmalta.

Tutkimukseni keskiossa ovat alakoulun ryhmakeskustelujen vuorovaikutus avoimissa oppimisymparistoissa.
Erityisend huomionkohteenani on ryhman oppimisen saately, jota tutkin videoidusta vuorovaikutuksesta
erityisesti keskustelunanalyysin avulla. Esityksesséani tuon esille kohtia, jolloin ryhméssa esimerkiksi a)
reflektoidaan omaa toimintaa tehtavdanannon suunnassa b) todetaan avuntarve ja pyydetaan apua c)
tuodaan kielen avulla ndkyvaksi mitd on opittu d) tuodaan esiin tehtdvan tekemiseen ja vuorovaikutukseen
liittyvia tunteita.

Monilukutaitoa terveystiedon opetusta syventamaan
Laura Palmgren-Neuvonen
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Epaterveellisiin elintapoihin kytkeytyvat kansanterveyden ongelmat lisadntyvat nuorten parissa. Terveyden
ja hyvinvoinnin monimutkaistunut, ristiriitainen uutisointi saattaa paan pyoralle. Ei ole helppoa tietaa,
mihin uskoa ja luottaa. Tarvitaankin uusia lukutaitoja. Terveystiedon opetuksessa tulee korostaa tiedon
merkitysta ja edistda oppijoiden informaatiolukutaitoa terveyden kontekstissa.

Terveyden ja hyvinvoinnin ohella uudessa opetussuunnitelmassa painotetaan monilukutaitoa (OPH 2014),
jonka kasitteessa korostuvat tekstien monimuotoisuuden lisdksi tuottamisen ja sosiaalisen merkityksen
luomisen aspektit. Yhdessa luodut merkitykset edistavat syvempaa oppimista. Yhteisolliset
tiedonhakemisen, tiedonrakentamisen ja sisallontuotannon projektit ovat oivallinen tapa tuoda
monilukutaitoa myos terveystiedon opetukseen. Osallistavissa toimintamalleissa oppijat voivat
merkityksellistaa terveyteen liittyvaa tietoa sekd oppia ymmartamaan ja arvioimaan tiedonldhteiden
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luotettavuutta. Tiedon auktoriteetit (cognitive authority) ovat lahteitd, joihin luotetaan ja jotka siten
maarittavat, miten ajatellaan ja ehka toimitaankin.

Naista lahtokohdista rakentuvan monitapaustutkimuksen tavoitteena on tarkastella, millaista
tiedonrakentamisen ja -tuottamisen vuorovaikutusta oppijayhteisissa muodostuu ja miten oppijaryhmissa
keskustellaan terveystiedon auktoriteeteistd. Tutkimus rakentuu a) tutkivan puheen (Mercer ym. 1999), b)
kollaboratiivisen tiedonhaun (CIS, collaborative information-seeking) (Knight & Mercer 2017) ja c)
dialogisen opetuksen (Alexander 2005) seka d) Wilsonin (1983) kognitiivisen auktoriteetin teorioille.
Observoimme ja videoimme kolmea 8.-9. luokissa toteutettua tietoprojektia, joissa oppijaryhmat tuottivat
postereita, PowerPoint-esityksia ja videoita terveystietoon liittyvista teemoista.

Lahteiden (esim. Internet) kdyttoa ei projektissa juuri ohjeistettu, joskin yksi opettaja antoi projektissaan
ryhmille tiedonrakentamisen pohjaksi painettua “luotettavaa” materiaalia. Joissain ryhmissa etsittiin tietoa
omilla kannykoilld, mutta tiedosta ja sen luotettavuudesta keskusteltiin niukasti. Kahdeksansien luokkien
ryhmissa tyoskenneltiin varsin ahkerasti, joten ryhmaohjausta ei tarvittu. Vaikka 9. luokan ryhmissa ilmeni
motivaation puutetta ja tiedon arvioimisen keskustelut jaivat ohuiksi, opettaja ei puuttunut toimintaan.

YRITTAJYYSKASVATUS/ENTREPRENEURSHIP EDUCATION

Sessio 2K

Aika: torstai 30.11. klo 14:45 — 16:15

Paikka: LS13

Puheenjohtaja: Tarja Romer-Paakkanen, Haaga-Helian ammattikorkeakoulu

Kumppanuus yrittdjyyskasvatuksen oppimisen kohteena
Leena Kayhkd, Ritva Engestrom
University of Helsinki, Helsinki, Finland

Empiiriset tutkimukset osoittavat monitulkintaista kuvaa siita, mita yrittajyyskasvatuksen pitaisi olla ja
kuinka se voisi tulla osaksi koulutusjarjestelmaa. Tama paperi perustuu tapaustutkimukseen, joka nostaa
pedagogiset kysymykset esiin tilanteessa, missa koulut avautuvat yhteiskuntaan tuomalla yrittdjyyskasva-
tuksen kouluun. Aineisto on keratty lukiosta. Toimijat koostuivat oppilaista, opettajista, paikallisyrittajista ja
kunnan paattajista. Tutkimuksessa yrittdjyys ymmarrettiin oppimisymparistona, jossa opiskelijoiden
haasteena oli oppia tarvittavia taitoja laajemmassa merkityksessa kuin perinteisen opettaja-oppilaan
valisena toimintana. Tutkimuksessa kaytettiin ajatusta sosiaalisesta vuorovaikutuksesta, missa opettajat,
oppilaat, yrittdjat ja yhteison jasenet “avoimesti kohtaavat monitasoisen ja —ikaiset asiantuntijuuden”
oppimisessa. Tassa paperissa keskitytddn koulun sisdpuolisten ja koulun ulkopuolisten osapuolten kumppa-
nuuteen. Tutkimuskysymyksenda on, kuinka yrittdjyys rakentuu merkityksista ja niiden tuottamisesta
heterogeenisessa merkitysyhteisdssa tutkimuslukiossa.

Aineisto sisdltdaa etnografista aineistoa, haastatteluja, oppilaiden raportteja, intervention ja kouluun liittyvia
historiallisia kirjoitettuja dokumentteja. Analyysi keskittyi merkityksiin ja intresseihin, mita osallistujilla oli
yrittajyyteen ja yrittajyyskurssiin. Padanalyysi keskittyi jannitteisiin puheissa, kun osallistujat ilmaisivat
heidan ryhmansa intressit tulkitessaan toisten kayttaytymista. Tulkitakseni tuloksia rakensin nelikentan,
joka yhdistaa kaksi dimensiota; horisontaalisen yhteistyon dimension osapuolten vililld (koordinaatio-
yhteiskehittely) ja vertikaalisen merkityksentuottamisdimension dialogisesta perspektiivista (suljettu-
avoin). Konfliktisen sisdisen ja ulkoisen yrittdjyyden intressien lisaksi keskeinen jannite oli projektipohjaisen
ja oppilaskeskeisen pedagogisen strategian valilla. Tulokset osoittavat, ettd osapuolet koulun sisalla olivat
alkanet nimeta toimintaa “oppilaiden projektina”, jossa oppilaiden tulkinta johti tekemé&an rajan oppilaiden
ja opettajien valille. Tiimi, joka perustaa vuorovaikutuksen oppilaiden vilille sopeutui pedagogiseen
strategiaan (antamaan vastuu oppilaille). Arvioitaessa saavutetun projektin tuloksia koulun ulkopuoliset
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kontekstit uutena yrittdjamaisen oppimisen resurssina suljettiin ulos. Tulokset osoittavat, miten oppimisen
kohteen kompleksisuus lisaantyy samaan aikaan kun avaudutaan yhteiskuntaan yrittajyyskasvatuksessa.
Tulokset edellyttavat pedagogisten paradigmojen uudelleenajattelua, jotka yrittdjyyskasvatuksessa usein
otetaan valmiiksi annettuna.

Opettajaksi opiskelevien kasitykset yrittdjyyskasvatuksesta
Juha-Matti Turpeinen
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Vaitoskirjatyon tarkoituksena on tutkia yrittajyyskasvatusta opettajakoulutuksessa. Miten kasitykset
muuttuvat yrittdjyyskasvatuksen kurssin aikana? Millainen vaikutus kurssilla on opettajaksi opiskeleviin ja
l6ytyykd merkittavia kokemuksia? Miten koulutuksella voidaan vaikuttaa opiskelijan — tulevan opettajan -
tapaan toimia yrittelijamaisesti sekd opettamiseen yrittdjyytta ja yrittelijasta toimintatapaa kohden?

Kasite yrittajyyskasvatus heijastelee ajan mukanaan tuomia haasteita. Tydelama muuttuu, osaamistarpeet
muuttuvat sekd yhteiskunta muuttuu. Lapsen kasvatuksessa yrittdjyyskasvatus on aluksi hyvin ldheisesti
yleisesti hyvaan kasvatuksen liittyvaa toimintaa. Yrittajyyskasvatus kuitenkin tarjoaa tavoitteellisen tavan
kehittdaa elamanhallintataitoja, koska tavoitteena on parjata tulevaisuuden tydelamassa yhteiskunnan
jasenena. Yrittelidisyys ja kiinnostus tyoelamaa kohtaan nostavat motivaatiota opiskella. Yritteliastoimin-
tapa tuottaa toimintoja, joita yhteiskunta kaipaa. Lapselle on hyva havainnollistaa, ettd maito tulee poytaan
maatalousyrittdjan toimien tuloksena ja toisaalta tyoelamassa tulee uusia ammatteja, joita ei ole aikaisem-
min ollut. Niitd uusista ammateista voi |6ytya mielekds omien vahvuuksien toteuttamistapa. Kurssin
sisaltéina ovat itsetunnon kehittaminen, luovuus, aloitekyky, omien vahvuuksien |6ytyminen ja uudet
toimintatavat, jotka edistavat kaikkien kansalaisten elamaa. Kukapa vanhempi ei haluaisi lapselleen
parempaa huomista. Samalla hyvinvoinnille ja liiketoiminnalle luodaan paremmat mahdollisuudet.
Yrittajyyskasvatuksen loppupadssa tavoitteena on antaa valmiudet toimia yrittdjana tai palkansaajana.

Tutkimus on laadullinen pitkittaistutkimus. Tutkimuksen kohteena ovat kaksi luokanopettajan koulutus-
ohjelman opintojaksoa ja niiden 55 opiskelijaa. Kurssit on laadittu noudattamaan useita eri yleisesti
hyvaksyttyja yrittajyyskasvatuksen linjauksia. Opiskelijat haastatellaan kurssin alussa ja lopussa. Kokonaisia
haastatteluja syntyi loppujen lopuksi 30 kappaletta. Tutkimusmenetelmédna on Fenomenografia, jolla
pyritdan selvittdmaan yrittdjyyskasvatuksen kasityksia, niiden muutoksia ja eroavaisuuksia.

Tutkimuksen tuloksia voidaan kayttaa kehittdessa opettajankoulutuksen kursseja. Kouluttaja koulutukset
eri kouluasteilla hydtyvat myods ndista tuloksista. Peruskoulut ja yliopistokoulutus ovat olleet hitaasti
kehittyvin koulutuksen alue yrittajyyskasvatuksen kentdssa.

Annan polut muusikoksi, musiikinopettajaksi ja musiikkialan yrittajaksi: Yrittdjyyteen kasvaminen
monenlaisten identiteettien kautta

Lenita Hietanen?, Heikki Ruismé&ki?

Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland, 2Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Yrittajyyslinjauksissa (OKM, 2017) ohjeistetaan, etta yrittdjamaisyyteen pitdisi kasvaa varhaiskasvatuksesta
alkaen. Aiempien tutkimusten mukaan (esim. Seikkula-Leino ym. 2010) yrittajyyskasvatusta erityisesti
yleissivistavissa kouluissa tulkitaan vaihtelevasti. Tutkimushenkildmme Anna kirjoitti ylioppilaaksi kevaalla
1999. Kevaalla 2017 Anna puolestaan toimi muusikkona, musiikinopettajana ja musiikkialan yrittajana.
Tassa narratiivisessa tutkimuksessa esittelemme Annan polkuja kolmeen professioonsa. Korkeakoulu-
opiskelijoiden yrittajyysintentioita ja yrittajyyttad on tutkittu jonkin verran (esim. Joensuu-Salo ym., 2016).
My®0s yrittdjamaisyyden reflektoinnista yleissivistavassa koulutuksessa on aiempia tutkimuksia (esim. Leffler
& Svedberg, 2005; Garnett, 2013; Hietanen, 2012; Hietanen & Ruismaki, 2016). Rémer-Paakkanen ja
Pekkala (2008) ovat havainneet, ettd harrastustoiminnalla on merkitysta yrittajyyteen. Kuitenkin yksilon
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musiikin harrastamisen ja opiskelemisen vaikutuksia yrittajille on tutkittu vain vahan. Tarvetta tutkimuk-
seen on, koska yha useampi musiikkialan yrittdja on alun perin aloittanut musiikkiharrastuksen, mika on
johtanut musiikin opiskeluun formaalissa tai informaalissa ymparistossa. Elannon takaamiseksi on ryhdytty
yrittajaksi pelkan taiteen harjoittamisen sijaan. Kysymys kuuluukin, mista musiikkialan yrittaja saa riittavasti
osaamista musiikkiin ja yrittdmiseen? Miten harrastustoiminta voi tukea yrittdjamaisyytta? Miten
peruskoulussa voitaisiin paremmin tukea yrittdjamaisyytta?

Kesdkuussa 2017 Annaa haastateltiin pyytamalla hanta kertomaan musiikillisista poluistaan. Elokuussa
toteutettiin tarkentava haastattelu, jossa Annaa pyydettiin mainitsemaan tapahtumia ja henkilGita, jotka
ovat vaikuttaneet hanen yrittdjaminaansa. Alustavissa tuloksissa on huomattu, ettd Annan tapauksessa niin
musiikin omaehtoinen harrastaminen, sen opiskelu kuin myohemmin musiikinopettajaksi opiskeleminen
ovat vaikuttaneet hdanen valmiuksiinsa ja paatokseensa ryhtya musiikkialan yrittajaksi. Hin mainitsee
merkityksellisiksi arkielamaan, musiikin harrastamiseen ja opiskelemiseen ja varsinaiseen yrittajyyteen
liittyvia tapahtumia ja henkil6ita. Tutkimuksessa tehddan nakyvaksi koulun ulkopuolisten ymparistdjen
merkityksellisyys yrittdjyyteen kasvun prosesseissa, mika vahvistaa opettajien tietoisuutta heidan mahdolli-
suuksistaan tukea naitd kasvuprosesseja myos yleissivistavassa koulutuksessa.

Opiskelijoiden kokemuksia yritysyhteistyon tuottamasta hyodysta
Kati Peltonen, Anu Raappana, Marja Kiijarvi-Pihkala
Lahden ammattikorkeakoulu, Lahti, Finland

Ammattikorkeakoulujen tehtdavana on tukea opiskelijoiden ammatillista kasvua siten, etta heilla on riittava
osaaminen ammatillisissa asiantuntijatehtavissa toimimiseen seka valmiuksia tydelaman kehittamiseen
(Ammattikorkeakoululaki, 2014). Myos korkeakoulupohjaisen yrittdjyyden edistdminen on osa ammatti-
korkeakoulujen tehtavaa. Ammattikorkeakoulu opintojen tulee lisata opiskelijoiden kiinnostusta ja
tietamysta yrittajyydesta seka antaa opiskelijoille mahdollisuuksia kehittaa yrittajyysvalmiuksiaan oppimalla
todellisille asiakkaille tehtavissa projekteissa (Arene, 2015a; Peltonen, 2014).

Ammattikorkeakoulu ei yksin pysty tuottamaan tarvittavia tydelamataitoja ja ammatillista osaamista.
Tarvitaan kumppaneita ja kykya muuttaa rakenteita, halua seka uskallusta kokeilla uusia ratkaisuja.

Uudenlaisissa oppimisymparistoissa tapahtuvan toiminnan kehittdminen perustuu suurelta osin suoraan
opiskelijapalautteeseen. Kehittaminen tapahtuu siten kayttajalahtoisesti. Vaikuttavuuden arvioimiseksi
tarvitaan kuitenkin lisdd ymmarrysta toimintamallien tarkoituksenmukaisuudesta, hyddyllisyydesta ja
mielekkyydestda ammatillisen kasvun edistamisessa.

Tama esitys pohjautuu tutkimushankkeeseen, jossa tarkasteltiin yritysyhteistyoprojektien vaikuttavuutta
AMK-opiskelijoiden ty6elama — ja yrittdjyysvalmiuksien kehittymiseen. Tassa eksploratiivisessa
tutkimuksessa pyrittiin I0ytdmaan vastauksia seuraaviin tutkimuskysymyeksiin:
1. Millaisena opiskelijat kokevat yritysyhteistydprojekteissa tapahtuvan oppimisen?
2. Miten opiskelijat tunnistavat ja arvioivat yritysyhteistyoprojektien vaikutusta tyéelama- ja
yrittajyysvalmiuksien kehittymiseen?
3. Minkalaista muuta hyotya opiskelijat kokevat saavansa yritysyhteistyoprojekteihin osallistumisesta?

Tutkimuskontekstina toimi Lahden ammattikorkeakoulun yritysyhteistyoprojektit. Nailla tarkoitetaan seka
perinteisia opintojakson sisalld toteutettuja yritysyhteistyoprojekteja, ettd tekemalla oppimiseen
perustuvissa opiskelijavetoisissa oppimisymparistoissa (ml. osuuskunnat) toteutettuja projekteja

Tutkimusaineisto koostuu opiskelijoiden ryhma- ja yksilohaastatteluista, kirjallisesta opiskelijapalautteesta

seka opiskelijoiden tuottamasta oman osaamisen arviointiin liittyvasta aineistosta. Aineiston analyysimene-
telmana kaytettiin teorialdhtoista sisallénanalyysia.
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Tutkimuksen tuloksena syntyi kuvaus opiskelijoiden nakemyksista ja kokemuksista monitoimijaisen
yritysyhteistyon perustuvan oppimisympariston tuottamasta osaamisesta. Tutkimuksen tuloksia voidaan
hyodyntaa monitoimijaisten oppimisymparistdjen toimintaa ja arvioitaessa niiden tuottamaa lisdarvoa ja
vaikuttavuutta opiskelijoiden ty6- ja yrittajyysvalmiuksien kehittymisen nakdkulmasta.

Avainsanat: tyo- ja yrittdjyysvalmiuksien kehittyminen, opiskelijalahtoisyys, uudet oppimisymparistot,
oppimisen vaikuttavuus

Sessio 3K

Aika: torstai 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS13

Puheenjohtaja: Lenita Hietanen, Lapin yliopisto

Portfolio-opinndyte oman yrittdjyyden pohdinnan ja suunnittelun apuna ammattikorkeakoulun
liiketalouden opinnoissa

Tarja Rdmer-Paakkanen

Haaga-Helia UAS, Helsinki, Finland

Yrittajaksi ryhtyminen on pitka prosessi: koulutuksen tavoitteena ei ole kiirehtia opiskelijoita ryhtymaan
yrittajiksi vaan pikemminkin tarjota heille valineita, joiden avulla he voivat realistisesti arvioida omia
valmiuksiaan ryhtya yrittdjaksi joko opintojen aikana, opintojen paatyttya tai useita vuosia opintojen
paattymisen jalkeen. Yrittdjauran valintaan eivat vaikuta ainoastaan tieto ja osaaminen joltakin tietylta
alalta vaan tarvitaan myos yrittelidsta asennetta eli mindsetia ja halua omaksua yrittdjyys elaméntapana.

Ammattikorkeakoulussa yrittdjyysopintojen tavoitteena on opiskelijan oman ammatillisen kehittymisen ja
kaikkien elamanalueiden kokonaisvaltainen tarkasteleminen seka potentiaalisen yrittdjan ammatillisen
identiteetin rakentaminen. Opiskelija voi tulla mukaan Haaga-Helian Liiketalouden yrittdjyyden opintoihin
kesken lukuvuotta tai periodia - ihan milloin vain, kun yrittdjyys tulee jollakin tavalla ajankohtaiseksi
opiskelijalle itselleen. Opiskelija voi aloittaa yrittdjyyden portfolio-opinnaytetyon rakentamisen vaikka heti
opintojesi alussa.

Opiskelija keraa opinnaytetyoportfolioonsa opintojaksoilla, harjoittelun ja/tai opiskelijavaihdon yhteydessa
tehtyja projekti- tai muita oppimistehtavia ja laatii tarvittaessa aiheeseen liittyvia uusia dokumentteja.
Opiskelija yhdistaa portfolion dokumentit toisiinsa niihin liittyvan tietoperustan avulla. Portfolioon
liitettdvien dokumenttien ei valttamatta tarvitse olla kirjallisia, mutta ne on pystyttavda dokumentoimaan.
Portfolio opinnaytetyd kuvaa opiskelijan kasvua yrittdjyyteen seka usein my6s hanen orastavan ideansa
kasvua varsinaiseksi liikeideaksi, yrityksen kehittamissuunnitelmaksi, sukupolvenvaihdossuunnitelmaksi tai
lopputulemana voi olla vaikka opiskelijan henkilokohtaisen osaamisen kartuttamissuunnitelma. Portfolio-
opinnaytteen tarkoituksena on myos kehittaa opiskelijoiden elamanhallintaitoja ja riskin ottamiskykya seka
kannustaa opiskelijoita pro-aktiivisuuteen ja havaitsemaan ympardivassa maailmassa olevia
mahdollisuuksia.

Tassa esityksessa kuvataan opiskelijoiden erilaisia tapoja pohtia ja kuvata omaa yrittajaksi kasvamisen
prosessiaan ja oman ideansa kehittdmisen vaiheita. Opinnadytteen tuloksena ei tarvitse olla
liiketoimintasuunnitelma ja sen operationalisointiprosessi vaan lopputuloksena voi aivan yhta hyvin olla
myos kuvaus paatdksentekoprosessista, jonka lopputuloksena voi olla pdaatoés olla ryhtymatta yrittajaksi.
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Ethereum-lohkoketjualusta startup-yrittajyyteen kasvamisen innoittajana
Sami Kivelad
Diaconia University of Applied Sciences, Helsinki, Finland

Yrittdjamadinen asenne omaan tyéhon on merkittava muutosvoima yhteiskunnassa, koulutuksessa ja
ammatillisessa kehityksessa. Tulevaisuuden osaajilta odotetaan luovuutta, rohkeutta ja kykya kehittaa eri
kulttuureita ja perinteitd huomioivia ratkaisuja globaaleihin haasteisiin. Myos korkeakoulujen opettajat
voivat |0ytda uutta imua ja innovatiivisia toimintatapoja luomalla yrittdjamaisia ammatillisia kdytantoja ja
edistamalla sosiaalista oikeudenmukaisuutta kansainvalisissd osaamisverkostoissa. Riittdvan innostava ja
haastava tutkivan oppimisen kohde on tehokas valine kokonaisvaltaiseen kehittymiseen.

Tassa esityksessa tuo kohde on lohkoketjuteknologiaan perustuva Ethereum-alusta. Se on laadullisesti ja
maarallisesti tarkedssa roolissa disruptiivisessa talous- ja yhteiskuntaelaman murroksessa, jonka
lohkoketjut ovat aiheuttaneet. Teknologia vaikuttaa siihen, kuinka arvon ja luottamuksen kasitteet
ymmarretdan tulevaisuudessa, ja tima muutospotentiaali luo sekd osaamismahdollisuuksia ettd eettisia
haasteita. On tarkeaa tiedostaa maailmankuvat, joita pitkalle automatisoidun ja hyvin kattavan uuden
teknologian vaikutuspiirissa edistamme.

Ethereumia tarkastellaan juuri alkamassa olevassa tapaustutkimusprosessissa valittdvana kohteena, jonka
haltuunoton kautta tutkiva opettaja voi saavuttaa asettamiaan tavoitteita. Naitd ovat tietoyhteiskunnassa
tarpeellinen ohjelmointitaito ja kyky toimia startup-yrittajana. Yhdistamalla nama aiempaan
ihmistieteelliseen osaamisperustaan tavoitellaan kykya muotoilla oppimista edistavia palveluita, jotka
vastaavat laajasti eri kulttuureista ja perinteista tulevien yksiléiden ja yhteis6jen tarpeita. Kattavampana
visiona on kulkea kohti kokonaisvaltaisesti kestavaa ja teknologian, talouden, kulttuurin, ympariston ja
spirituaalisuuden integroivaa maailmankuvaa.
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ABSTRAKTIT / ABSTRACTS - SYMPOSIUMIT/SYMPOSIA

SUOMEN KASVATUSTIETEELLINEN SEURA 50 VUOTTA — JUHLASEMINAARI JA SEURAN 50V KIRJAN
JULKISTAMISTILAISUUS

Aika: torstaina 30.11. klo 16:30 — 17:45

Paikka: LS9

Puheenjohtaja (TBC)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (1985-2014) rakentuvan osallisuuskasityksen
sosiaalipedagoginen tarkastelu

Perttu Mannistd?, Aleksi Fornaciari?, Tuomas Tervasmaki?

jyvaskyldn yliopisto, Jyvaskyld, Finland, 2Jyvaskyldn yliopisto, Jyvaskyl3, Gabon, 3Tampereen yliopisto,
Tampere, Finland

Osallisuuspuheesta on tullut viimeisen kahden vuosikymmenen aikana tarkeda osa julkista keskustelua.
Osallisuus ja erityisesti sen tuottaminen nahdaankin nykyaan tarkedna osana niin kasvatusta ja koulutusta
kuin laajemmin julkishallinnollista toimintaa. Timan seurauksena osallisuuden kasitteestd on kuitenkin
tullut erittdin monitulkintainen ja sita kdytetdaan huolimattomasti monissa eri konteksteissa aivan kuin se
tarkoittaisi aina ja kaikkialla ja kaikille samaa asiaa. Tasta syysta olemme halunneet tassa tutkimuksessa
tutkia osallisuuden kasitetta tarkemmin osana opetussuunnitelmadiskurssia. Koska tavoitteena oli tuottaa
ymmarrysta osallisuuskasityksen kehityksesta lahihistoriasta nykypaivaan ja tulevaan, rajasimme aineistoksi
vuosien 1985-2014 opetussuunnitelmat.

Tutkimus etenee siten, ettd johdannossa maarittelemme tutkimustehtavan ja
opetussuunnitelmatutkimuksen perusteita. Seuraavaksi tarkastelemme, miten osallisuutta on teoretisoitu
tutkimuskirjallisuudessa ja miten hahmotamme sen tadssa tutkimuksessa. Analyysin lahtokohdaksi
valitsimme kriittisen sosiaalipedagogiikan osallisuustulkinnan, jossa korostetaan erityisesti osallistujien
kiinnittymista yhteiseen toimintaan, autenttista osallisuuden tunnetta ja yksildiden todellisia
vaikuttamismahdollisuuksia. Tassa katsannossa ylitetdadn kapea ja usein instrumentaalinen osallisuuskasitys,
jota julkisessa keskustelussa usein tuotetaan. Tulosluvuissa avaamme lukijalle opetussuunnitelmissa
esiintyvaa osallisuuspuhetta ja muodostamme niista kaksi erilaista osallisuuden kasitteen ulottuvuutta,
joita analysoimme suhteessa sosiaalipedagogiseen osallisuuskatsantoon. Lopuksi pohdimme millaisia
osallisuuden haasteita suomalaisessa yhteiskunnassa seka nykykoulun kdytanteissa ilmenee ja miten,
sosiaalipedagogisen osallisuuskasitykseen perustuen, esiintyviin ongelmiin kyettaisiin vastaamaan ja
tulevaisuudessa tavoittelemaan kaikkien oppilaiden osallisuuden mahdollistavaa, aidosti yhteisollista
koulua.

Saamelaisopetus osana Suomalaista koulujarjestelmaa
Rauna Rahko-Ravantti
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Esitykseni keskiossd on saamelaisopetus ja sen osallisuus suomalaisessa koulujarjestelmassa.
Saamelaisopetuksen tilaa Suomen peruskouluissa avaan saamelaisopettajien kasitysten kautta. Lisaksi tuon
esille millaista on saamelaisopettajan tyo suomalaisessa koulussa ja milla tavoin saamelaisopetuksen
historia suomalaisessa koulujarjestelmassa heijastuu opettajien tyohon.

Osallisuuden vanhat ja uudet jakolinjat. Yliopisto-opiskelijoiden sosioekonomisen taustan muutokset ja
koulutuksellinen tasa-arvo

Hanna Nori*, Arto Nevala®

Turun yliopisto, Turku, Finland, 2It4-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland
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Koulutusmahdollisuuksien tasa-arvo oli suomalaisen hyvinvointiyhteiskunnan kantavana periaatteena aina
1990-luvulle saakka, minka jalkeen koulutus- ja yliopistopolitiikan painotukset ovat muuttuneet liike-
elamasta tuttujen toimintamallien suuntaan. Nykyaan linjapuheissa korostuvatkin erityisesti tulosvastuu,
kilpailu ja kansainvalisyys.

Tarkastelemme artikkelissamme sitd, miten eri sosioekonomisten ryhmien osallistuminen
yliopistokoulutukseen on muuttunut toisen maailmansodan jalkeisistd vuosista nykypaiviin. Tdman teemme
laskemalla eri sosioekonomisten ryhmien suhteelliset osuudet uusista yliopisto-opiskelijoista eri
vuosikymmenina. Toiseksi tarkastelemme sitd, mitka taustatekijat ovat yhteydessa opiskelemaan paasyyn
ja missa maarin: analysoimme vuonna 2014 yliopistoon hakeneiden sisddanpadsyn mahdollisuuksia
logistisen regressioanalyysin avulla. Tutkimuksen aineistoina ovat Tilastokeskuksen tuottamat ja eri
rekistereistd kootut tilastoaineistot, jotka sisaltdvat taustatietoja uusista opiskelijoista 1950-luvun alusta
vuoteen 2010 seka yliopistoon hakeneista ja valituista vuonna 2014. Tulosten perusteella nayttaa silta, etta
kotitaustan merkitys on vuosien saatossa lieventynyt, vaikka vanhempien koulutus ja asema vaikuttavat
edelleen seka yliopistoon hakemisen ettd opiskelemaan paasyn mahdollisuuksiin. Koulutuksellisen tasa-
arvon parantumisen vastapainona tieteenalat ovat eriytyneet aikaisempaa selvemmin ja esimerkiksi
idkkaampien tai ylioppilastutkintoa suorittamattomien hakijoiden sisddanpaasymahdollisuudet ovat
kaventuneet.

Osallisuudet tilat kuvataidekasvatuksessa
Leena Knif
Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland

Esitys tarkastelee osallisuuden rakentumista alakoulun kuvataideopetuksen nakoékulmasta. Tutkimuksen
aineistona on Myrsky-hankkeen rahoittamassa kuvataidekasvatushankkeessa v.2013-2014 keratty
kulttuurisesti moninaisen helsinkildiskoulun 5-6.luokkalaisten oppilaiden (N=45) tuottama kuvallinen ja
kirjallinen materiaali sekd haastatteluaineisto. Aineisto analysoitiin laadullisen sisadllénanalyysin keinoin.
Suomalaisuuden visuaaliset jarjestykset ovat vahvasti lasna yhteiskunnassamme ja ndhtavissa jo ala-
koululaisten kasityksissd suomalaisuudesta ja oikeudesta osallisuuteen siind. Suomalaisuuden ulkoista
normia haastavien oppilaiden osallisuuden kokemukset suomalaisuudesta sekd muiden kasitykset heidan
osallisuudestaan olivat muita tutkimusryhmalaisia heikompia, mutta kuvataidetyoskentelylld osallisuutta
pystyttiin tydostamaan normia purkamalla ja uudelleenrakentamalla. Kriittiselld, sosiaalisesti uudistavalla
kuvataidekasvatuksella kannustetaan oppilaita toimimaan kanssatutkijoina, ndkemaan aktiivisena toimijana
paikkansa seka kulttuurissa etta kulttuuria rakentavien merkitysten luomisen prosesseissa, purkamaan
toiseutta luovia merkityksia ja ndin edistdmaan moninaisuuden arvostamista ja osallisuuden kokemusta.
Vaikka koulu toimintaymparistona asettaa haasteensa osallisuushakkeille, voi kuvataideopetus tukea
osallisuutta monin tavoin jo ala-koulussa, kunhan opetuksen sisallot ja toimintatavat tukevat naita
tavoitteita ja osallisuuden tilat 16ytyvat oppiaineen rakenteista ja kdytannoista.

OPETTAJAOPISKELIJOIDEN 2000-LUVUN VALMIUDET PITKITTAIS- JA INTERVENTIOTUTKIMUSTEN TULOKSIEN
VALOSSA

Aika: perjantaina 1.12. klo 11:15 - 12:45

Paikka: 112 KTK

Puheenjohtaja: Kati Makitalo-Siegl

Luokanopettajaopiskelijoiden 2000-luvun taidot: Strategisen oppimisen taidot ja yhdessa tyoskentelyyn
suhtautuminen ensimmaisten opintovuosien aikana

Anne Virtanen?, Pdivi Hikkinen?, Mikko Niilo-Rdm4&?, Johanna Pdysi-Tarhonen?, Piia Naykki?, Sanna Jarveld?,
Asko Tolvanen?

Hyvaskyldn yliopisto, Jyvaskyld, Finland, 20Oulun yliopisto, Oulu, Finland
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2000-luvun taidoilla on merkittdva rooli taman paivan opetuksessa ja oppimisessa eri kouluasteilla (Ahonen
& Kinnunen, 2015; Binkley ym., 2012; Tynjala & Virtanen, 2017; Voogt & Pareja Roblin, 2012). My0s
perusopetuksen uudessa opetussuunnitelmassa (POPS 2014) nama taidot huomioidaan ja kuvataan laaja-
alaisen osaamisen nimikkeen alla seitsemana erilaisena taitokokonaisuutena. Tdman paivan opettajan on
siten osattava opettaa naita taitoja (mm. Kong ym., 2014), mutta heiddn on myds itse hallittava ne (Gordon
ym., 2009; Norrena, 2013). Tama aiheuttaa haasteita paitsi kentalla olevien opettajien ammattitaidolle niin
my0s opettajankoulutukselle. Tassa tutkimuksessa tarkastellaankin luokanopettajaopiskelijoiden 2000-
luvun taitoja kohdistuen erityisesti heidan itsearvioimiinsa strategisen oppimisen taitoihinsa seka
suhtautumiseensa yhdessa tyoskentelyyn.

Tutkimuksen aineisto kerattiin kolmen eri yliopiston luokanopettajaopiskelijoilta (N=1504, n=876)
lomakkeilla vuosina 2014—-2016. Tassa tutkimuksessa analyysimenetelmana kaytettiin latenttia
profiilianalyysia (LPA), jota hyodyntden tarkasteltiin, millaisia profiileja nédistd kahdesta laajemmasta
taitokokonaisuudesta — strategisen oppimisen taidoista (MSLQ, Pintrich ym., 1993) ja suhtautumisesta
yhdessa tyoskentelyyn (Wang ym., 2009) — syntyy ja mitka taustatekijat selittavat niita.

Tulosten mukaan voidaan todeta, ettd luokanopettajaopiskelijoiden arviot strategisen oppimisen
taidoistaan seka suhtautumisestaan yhdesséa tyoskentelyyn olivat kaiken kaikkiaan korkeita (ka:t 4.44-5.95,
maks. 7). Tulokset antavat siten hyvin positiivisen kuvan alkuvaiheen luokanopettajaopiskelijoiden
valmiuksista toimia 2000-luvun opettajina. Luokanopettajat eivat kuitenkaan muodosta yhtendista ryhmaa,
silla latentin profiilianalyysin perusteella heistda muodostui viisi erilaista ryhmaa, erityisesti kun heidan
strategisen oppimisen taitoja ja suhtautumista yhdessa tydskentelyyn tarkastellaan samanaikaisesti. Nama
ryhmat kuvataan tarkemmin esityksessd, samoin kuvataan tarkemmin ryhmia selittavia taustatekijoita.
Esityksessa tuodaan esille myds tahan liittyvia tuloksia seuranta-aineistosta, silla vuonna 2014 aloittanutta
luokanopettajaopiskelijaryhm&a on seurattu heidan ensimmaisten opintovuosien ajan (2014, 2015 ja 2016).

Opettajaopiskelijoiden 2000-luvun valmiudet in action — havaintoja oppimistaidoista yhteisollisen
oppimisen aikana

Jaana Isohatéla, Piia Naykki, Sanna Jarvela

Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Yhteisollisessa oppimisessa oppijoiden tulee osoittaa monipuolisia oppimisen taitoja: tiedon syvallista
kasittelya, yhtendista ja kunnioittavaa vuorovaikutusta seka oppimisen suunnitelua, monitoroimista ja
arvioimista. Esittelemme yhteenvedon laadullisista, prosessiorientoituneista tutkimuksista, joissa on
havainnoitu ensimmaisen vuoden opettajaopiskelijoiden (N = 19) kasvokkaista ryhmatydskentelya
teknologiatuettujen yhteiséllisten oppimistehtavien parissa ymparistoopissa. Tutkimuksissa selvitettiin,
kuinka opettajaopiskelijat aktivoivat oppimisen taitojaan ryhmissa ja kuinka tyoskentelyyn kytketyt
skriptikeskustelut tukivat oppimisen saatelya. Ryhmien vuorovaikutuksesta havainnoitiin tiedonrakentelua,
oppimisen sdatelyd, argumentaatiota, keskustelun yhtenaisyytta ja positiivista vuorovaikutusta.
Havaintojen perusteella ensimmaisen vuoden opettajaopiskelijat osallistuivat aktiivisesti ja yhtenaisesti
keskusteluun, rakensivat tietoa yhdessa ja osoittivat positiivisen vuorovaikutuksen merkkeja. Kriittisina
hetkina, kuten haastetilanteissa, opiskelijat my0ds osoittivat taitojaan suunnitella, monitoroida ja arvioida
tyoskentelyaan seka yllapitaa hyvaa ryhmahenkea. Skriptikeskustelut tukivat ymmarryksen, tunnetilojen ja
haasteiden monitorointia ryhmissa, erityisesti tydskentelyn alussa, mika heijastui myéhemmassa
keskustelussa positiivisina sosio-emotionaalisen tuen osoituksina. Joskus opettajaopiskelijat kuitenkin
kayttivat skriptia pinnallisesti, ja yhtd ryhmaa lukuun ottamatta he eivat juuri kdyneet kriittista,
argumentoivaa keskustelua. Lisaksi ryhmat, joilla oli vahemman tiedonrakentelua, osoittivat myos
vahemman oppimisen saatelyn merkkeja. Tulokset kertovat, ettd ensimmaisen vuoden opettajaopiskelijat
aktivoivat hyvan yhteiséllisen oppimisen perustaitoja mutta eivat valttamatta syventdneet tiedon kasittelya
tai saddelleet toimintaansa tehokkaasti. Taman perusteella opettajankoulutuksen aikana olisi syyta tukea ja
kehittdaa opettajaopiskelijoiden oppimista niin, etta yhteiséllisen oppimisen taitoja harjoitettaisiin ja
tuettaisiin syvallisemmin ja monipuolisemmin ryhmatydskentelytilanteissa.
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Opettajaksi opiskelevien tieto-ja viestintateknologian valmiuksien teknologispedagogisen sisdltétiedon
kehittyminen opettajankoulutuksessa

Jari Kukkonen?, Teemu Valtonen?, Sini Kontkanen?, Erkko Sointu?, Susanna Péntinen?, Kati Mikitalo-Siegl?
1Soveltavan kasvavatustieteen ja opettajankoulutuksen osasto, Joensuu, Finland, 2Soveltavan
kasvavatustieteen ja opettajankoulutuksen osasto, Savonlinna, Finland

Opettajankoulutuksen tavoitteena on tarjota opettajaksi opiskeleville tieto-ja viestintateknologian (TVT)
osaamisvalmiuksia, joilla he voivat tukea 2o000-luvun taitojen (yhteistyotaidot, kommunikointi, sosiaaliset ja
kulttuuriset kompetenssit seka luovuus, tvt valmiudet) opettamista ja oppimista. Tdssa tutkimuksessa
keskitytdaan luokanopettajaksi opiskelevien TVT -valmiuksien kehittymiseen kolmen ensimmaisen
opiskeluvuoden osalta. Tutkimuksen viitekehys perustuu teknologispedagogisen sisaltétiedon (TPACK)
teoriaan ja asenteiden osalta suunnitellun kdyttaytymisen (Theory of Planned Behavior, TPB) teoriaan.
Kyseessa on opettajaksi opiskelevien itsearviointi omasta osaamisestaan ja asenteistaan, mutta kyselyn
avulla opiskelijoita johdatetaan reflektoimaan omaa osaamistaan. Aineisto on keratty kolmessa
suomalaisessa yliopistossa ja kaikkiin kolmeen kyselykertaan osallistuneita opiskelijoita oli 148. Opettajaksi
opiskelevien TPACK tietojen osa-alueet alkavat ensimmaisena vuotena tasolta, jolla opiskelijat arvioivat
tarvitsevansa tietoa kaikilla osa-alueilla, mutta erityisesti teknologian kdyton osalta tiedollisia tarpeita
arvioitiin olevan enemman. Kolmannessa mittauspisteessa yleisesti ottaen paastaan tasolle, jolla opiskelijat
arvioivat heilld olevan jonkin verran tietoja kaikilla osa-alueilla. Kuten ensimmaisend, mutta myos
kolmantena opiskeluvuotena opiskelijat arvioivat teknologiaan liittyvat taitonsa matalammalle tasolle kuin
pedagogiseen osaamiseen liittyvat taitonsa. Naispuoliset opettajaksi opiskelevat nayttaisivat tulosten
valossa olevan kriittisempia omasta osaamisestaan etenkin ensimmaisena opiskeluvuotena. Toisena
tutkimuksen mielenkiinnon kohteena olivat opettajaksi opiskelevien asenteet ja aikomukset kayttaa tieto-ja
viestintateknologiaa opetuksessa. Asenteet ja aikomukset olivat tutkimuksen kohdejoukolla tietoihin
verrattuina korkealla tasolla jo heti ensimmaisen opiskeluvuoden alussa nousten tutkimusjakson aikana
ainoastaan hiukan. Pystyvyysuskomukset TVT:n hyddyntamistd kohtaan ndyttivat noudattavan
samankaltaista kehitysta kuin TPACK tietojen kehitys. Lisaksi samoin kuin teknologiatiedossa myos
pystyvyyskasityksissa naispuoliset opiskelijat arvioivat pystyvyyttdan sekd osaamistaan kriittisemmin kuin
miesopiskelijat.

SUHTEESSA MAAILMAAN. YMPARISTOT OPPIMISEN AVAAJINA
Aika: perjantai 1.12. klo 11:15-12:45

Paikka: LS10

Puheenjohtaja: Mirja Hiltunen, Lapin yliopisto

Saamelainen aika- ja paikkakasitys pedagogisissa jarjestelyissa

Pigga Keskitalo
Sami allaskuvla, Kautokeino, Norway

Kasittelen esityksessani saamelaista aika- ja paikkakasitysta kulttuurisensitiivisissa opetusjarjestelyissa.
Kulttuurisensitiivisen koulun tuntomerkkeja on oppilaiden tarpeiden ja paikallisen kulttuurin huomioiminen
opetuksen kdytanteissa. Uusi peruskoulun ilmidpohjainen opetussuunnitelma kannustaa oppimisymparisto-
ajattelussa nojautumaan avoimiin opetuksen organisoimismalleihin. Avoin oppimisymparistdajattelu sopii
ilmididen varassa jarjestettavaan opetukseen, jolloin myos paikallinen koulun ymparisto, yhteiso ja luonto
ovat aktiivisessa kaytossa opetuksen toteutuksessa. Nama ajatukset |6ytyvat myos saamelaisen pedagogii-
kan mukaisesti jarjestettavista opetus- ja oppimiskaytanteistd. Ajankohtainen avoin oppimisymparisto-
ajattelu tukee oppilaan motivaatiota ja paikkasidonnaisuutta sekd ottaa huomioon oppilaan elamismaail-
man.
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Avainsanat: avoin oppimisymparistd, saamelainen aika- ja paikkakasitys, saamelaispedagogiikka,
kulttuurisensitiivisyys

Taidekasvatus ekologisen lastenkulttuurin tukena
Maria Huhmarniemi
Lapin yliopisto, Rovaniemi, Finland

Taideperustaisen toimintatutkimukseni tavoitteena on ekologisen ja kulttuurisen kestavan kehityksen
tukeminen taidekasvatuksella ja yhteisotaiteella. Lahtokohtana on, etti taiteilla on potentiaali muutokseen
siirryttdessa materiaalikeskeisesta kulutuskulttuurista kestavampaan kehitykseen, tdydempaan
ihmisyyteen, arvokeskusteluun ja toimijuuteen. Tutkimus sijoittuu Lansi-Lappiin pieniin kylayhteiséihin.
Kohteena ovat ensisijaisesti lapsiperheet. Olen tuottanut taidetydpajoja perheille ja kylalaisille ja
osallistunut taide- ja kulttuuritapahtumien jarjestamiseen. Tutkimuskysymys kohdistuu taiteen
merkitykseen lasten leikin ja oppimisen kontekstissa lappilaisessa metsaluonnossa. Esittelen kdynnissa
olevan tutkimukseni taustaa, tutkimuksellista ldhestymistapaa ja toteutuneita taidetyopajoja. Reflektoin
tutkimusta suhteessa teorioihin, jotka liittyvat kasvatukseen kestavaan kehitykseen ja kulttuurienvaliseen
taidekasvatukseen.

Puhuvaksi puhuvien pariin - Kommunikaatiomaisema (inklusiivisessa) paivakotiryhmassa
Elina Villamaa, Jaana Juutinen, Anna-Maija Puroila, Eila Estola
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Esityksessamme tarkastelemme péivdkodin ohikiitdvien hetkien “kommunikaatiomaisemaa”. Kuten
katseellemme ja muille aisteillemme avautuva maisema koostuu lukuisista pienista asioista ja on enemman
kokonaisuus kuin eroteltavissa olevia osia, ajattelemme my6s kommunikaatiomaisemaa koosteena
lukuisista pienista toisiinsa liittyvista osista. Erilaisten ihmisten ilmaisut ja tavat ilmaista, tilanteen tunnelma
ja ilmapiiri, konkreettinen fyysinen ymparistd mutta myo6s poissaolevat asiat ovat osa eldvaa ja
muutoksessa olevaa kommunikaatiomaisemaa.

Tutkimuksessamme tarkastelemme videoaineiston pohjalta kommunikaatiomaisemaa paivakodin
ruokailutilanteessa. Paivakotiryhmdassa oli kommunikaation, kielen ja puhumisen suhteen keskenaan hyvin
erilaisia, 4-5 -vuotiaita lapsia. Osallistavan kerronnallisen toimintatutkimuksen (Heikkinen ym., 2012)
mukaisesti tutkimuksen tieto kerrostui videoaineiston katselemisen, tutkijoiden ja tyontekijoiden ajattelun
seka kirjallisuuden valisessa vuoropuhelussa. Tutkimuksemme taustaymmarryksena on filosofi Maurice
Merleau-Pontyn (1993) ajatus siitd, etta lapset eivat opi kieltd ja kommunikaatiota ulkoapdin, vaan he
"asuvat kielessa”. My0s ajatus materiaalisen ympariston merkityksesta ihmisille, tdssa kommunikaatioon
liittyen, on tutkimuksessa lasna (esim. Tammi & Hohti, 2017).

Paivakodissa kommunikaatio oli moniaistista ja verbaalinen ja nonverbaalinen kommunikaatio kietoutuivat
saumattomaksi kokonaisuudeksi. Materiaalisuus oli olennainen osa kommunikaatiota ja osin sen
lahtokohta. Paivakotiryhman tyontekijat olivat herkkia huomaamaan lasten kommunikaatioaloitteita ja
reagoimaan niihin. Sensitiivisyyden taustalla saattoi olla ajatus tukea tarvitsevien lasten puheen ja kielen
oppimisen vahvistamisesta. Aloitteisiin tarttumisesta seurasi kuitenkin pysahtymista kaikkien lasten
asioiden darelle. Heterogeenisessa ryhmassa siis juuri moninaisuus, aikuisten sensitiivisyyteen
yhdistettyna, tuotti runsaasti lasten ja aikuisten valista kommunikaatiota. Ndissa yhteisissa hetkissa lapset
ja aikuiset kutsuivat toisiaan ja vastasivat kutsuun, keskinadistd yhteenkuuluvuuttaan ehdottaen ja
vahvistaen (Sumsion & Wong, 2011). Juuri kommunikaatiomaisemassa, laajasti ymmarrettyna, lapset
vedetdan ”puhuviksi puhuvien pariin” (Merleau-Ponty 1993). Ndemme, ettd kommunikaatiomaiseman
tutkimisella yhteenkuuluvuuden ndkdkulmasta on annettavaa myos varhaiskasvatuksessakin kaytavaan
inkluusiokeskusteluun.
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Oman eldminsi “sound track”. Ainikasvatuksen mahdollisuudet osana siveltimiskasvatusta.

Marja Ervasti
Oulu University, Oulu, Finland

Viimeaikaisessa musiikkikasvatukseen liittyvassa keskustelussa, opetuksessa ja tutkimuksessa on vahvasti
noussut esiin saveltamisen merkitys aktiivisena luovana musiikillisena toimintana. Musiikkikasvatus ei ole
ainoastaan valmiiden musiikillisten teosten tulkintaa kuunnellen ja musisoiden, vaan enenevdssa maarin
oppijan omaa aktiivista ja luovaa tekijyytta korostavaa danellista toimintaa. Esittelen tdssa Suhteessa
maailmaan -symposiumin presentaatiossa luovan danikasvatuksen mahdollisuuksia osana perusopetuksen
musiikkikasvatusta. Adnimaisemaan liittyvd pedagoginen tutkimus pyrkii herattamaan herkan ja kriittisen
suhtautumisen aaniin osana tdman paivan globalisoituvan ja hektisenkin adniympariston hallintaa, osana
positiivista ymparistosuhdetta. Tapaustutkimuksena toteutetun opettajankoulutuksen dadnikasvatukseen
liittyvdssa opintojaksossa danten, niiden kuuntelemisen, tulkinnan ja tuottamisen merkitysta tutkitaan
luovasta, aktiivisesta ja osallistavasta ndkdkulmasta, soivina narratiiveina, sdaveltdmisen keinoin.

Ainet vaikuttavat ihmiseen laaja-alaisesti seka tiedostetulla ett3 tiedostamattomalla tasolla. Adnten
kokemisella on merkittava vaikutus kdyttaytymiseen, arjessa toimimiseen, tunteisiin ja jopa henkiseen
jaksamiseen. (Saarikallio 2009; Sarkameé, Tervaniemi & Huotilainen 2013). Adnimaisematutkimus on
monitieteinen tutkimusala musiikin ja kulttuurin tutkimuksen kentalld. A4nta on tutkittu laajoilla
kenttatutkimuksilla, arjen jatkuvasti muuttuvina ddnimaisemina, danen historian ja katoavien danten,
hiljaisuuden, yhteisen ja yksityisen, paikkaan kuulumisen, danielamakertojen ja “soivan” maantieteen
nakokulmista. Usein danta koskevat julkaisut liittyvat akustiikkaan ja melun kasitteeseen. (Jarviluoma 2003;
Jarviluoma & Piela 2016.). Akustikot tutkivat danen kayttaytymista erilaisissa tiloissa, arkkitehdit akustisesti
toimivia rakennuksia, psykologit danten vaikutuksia, kuulontutkijat kuulon ja korvan ominaisuuksia,
muusikot, sdveltdjat ja media-alan ammattilaiset danellisten elamyksien luomista.
Ainimaisematutkimuksen tavoitteena on my®és selvittda, miten 4animaisemat eroavat toisistaan ajassa ja
paikassa. Monitieteisella ja taiteellisella tutkimuksella ja toiminnalla luodaan monipuolisempi kokonaiskuva
danten maailmasta. (Korpinen & Kenttamies 2006.)

Creative connections - Eurooppalaisuutta hahmottamassa. Kansainvaliset ryhmablogit
oppimisympadristona. Creative Connections - Multi-modal Conversations on Europe. International group
blogs as a learning environment.

Annamari Manninen

University of Lapland, Rovaniemi, Finland

Puheenvuoro kertoo ryhmablogien kaytosta ja merkityksesta oppimisymparistona eurooppalaisessa
taidekasvatuksen toimintatutkimuksessa. Creative Connections -hankkeessa oli mukana vuosina 2012 -2014
tutkijoita, opettajia ja yhteensa 25 koululuokkaa kuudesta Euroopan maasta. Hankkeen tavoitteena oli
luoda kansainvalisia yhteyksia ja tarkastella eurooppalaista identiteettia nykytaiteen, kuvallisen tekemisen
ja blogien kautta tapahtuvan kommunikoinnin avulla. Osallistuvat luokat jaettiin hankkeessa kuuteen
monikansalliseen ryhmaan, joissa oppilaat padsivat jakamaan tekemiaan kuvataiteen toita ja keskustele-
maan yhteisessa ryhmablogissa kolmen muun luokan kanssa. Esittelen lahtékohtia blogien kaytélle
opetuksessa ja tarkastelen bloggaamista koulun kontekstissa suhteessa oppilaiden aktiiviseen toimijuuteen
ja monilukutaitoon. Yhteenvetona kerron oppilaiden haastatteluiden analyysiin perustuen, mita
kansainvalisen bloggaamisen myo6ta voidaan oppia ja mitka ovat ryhmablogien opetuskayton
mahdollisuudet ja haasteet.

This paper describes the use of international quad blogs as learning environment in European art education
action research. Creative Connections -project (2012-2014) involved researchers, teachers and 25 classes
from six European countries. The aim of the project was to create international connections and explore
European identity through contemporary art examples, visual art projects and communication in the blogs.
The participating school classes were grouped into six multinational quad blogs, where the pupils were able
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to share the images and videos they made and have a discussion with pupils from three other classes. The
paper presents some theoretical starting points for using blogs in education with a focus in the active
agency and multiliteracy. The conclusion summarizes the possibilities and challenges of international quad
blogging in schools based on the analysis of the pupils interviews in the project.

AKATEEMINEN LUOKANOPETTAJAKOULUTUS: SYNTY JA TULEVAISUUSTEKIAT
Aika: torstai 30.11. klo 14:45 - 16:15

Paikka: 113 KTK

Puheenjohtajat: KT Esko Paakkola ja dos. Tapio Varmola

Diskusantti: Lapin yliopiston entinen rehtori, professori (emer.) Esko Riepula

Luokanopettajankoulutuksen akatemisoituminen ja yliopistopolitilkan muutos pitkdna historiallisena
projektina

Risto Rinne

CELE & Turun yliopisto, Turku, Finland

Tarkastelen puheessani hyvinvointivaltion pitkaa historiallista projektia, jossa muotoutuivat niin sosiaali-,
terveys- kuin opetuspalvelut ja nilden ammattikunnat. Sitten analysoin opettajakunnan varhaisvaiheita,
kahtiajakautunutta opettajien ammattikuntaa ja opettajankoulutusta, joka tuotti yhtaalta oppikoulun-
opettajia yliopistojen kautta ja kansakoulun (luokan)opettajia seminaarien ja opettajakorkeakoulujen
kautta. Erittelen noiden opettajakuntien intressiristiriitoja ja yhteen liittymista yhtendiskoulu-uudistuksen
myrskyissa seka lopulta paatosta siirtaa luokanopettajakoulutus yliopistoihin. Sidon tarkastelun yliopisto-
laitoksen alueelliseen ja ammattialoittaiseen laajenemiseen seka yliopistopolitiikan uusiin suuntiin.
Tarkastelen myo0s sitd, mitd luokanopettajakoulutuksen “akateemistaminen” on merkinnyt runsaan neljan
vuosikymmenen aikana ja millaisen vastaanoton se on saanut yliopistoissa seka miten yliopistopolitiikan
muutokset ovat sitd kohdanneet.

KATU-projekti opettajankoulutuksen kehittdjana — miten luokanopettajakoulutuksen maisteritasoisuus
syntyi

Esko Paakkola®, Tapio Varmola?

YArator Oy, Helsinki, Finland, 2Seindjoen ammattikorkeakoulu, Seindjoki, Finland

Yleisessa tietoisuudessa vallitsee kasitys, ettad luokanopettajien maisteritasoinen koulutus syntyi Vuoden
1973 opettajankoulutustoimikunnan tyona. On myos esitetty ndakemys, ettd maisteritasoisuuden synty oli
sattumaa. Tarkastelemme esityksessamme taustatekijoita, jotka johtivat maisteritasoisuuden syntyyn FYTT-
mietinndsta lahtien. Varsinainen tutkimuskohteemme on véhemman tunnetun Kasvatusalan tutkinnon-
uudistuksen ohjaus- ja seurantaprojektin (KATU-projekti) tyo luokanopettajien maisteritutkintotasoisuuden
synnyn hyvaksi ja sen eri vaiheet sekda muut KATU-projektin aikaansaannokset opettajien koulutuksen
edistamiseksi. KATU-projektin tyd kosketti monia opettajaryhmia ja sen vaikutus ulottui 1990-luvulle
saakka.

Opettajan tyon, osaamisen ja opettajankoulutuksen tutkimus opettajankoulutuksen tulevaisuustekijana
Auli Toom?, Jukka Husu?

Yliopistopedagogiikan keskus, Helsingin yliopisto, Helsinki, Finland, 2Opettajankoulutuslaitos, Turun
yliopisto, Turku, Finland

Opettajan ty6 on vaativaa, tietointensiivistd akateemista asiantuntija- ja ihmissuhdety6ta. Se sisaltaa
pitkdjanteista ja systemaattista suunnittelua opetussuunnitelman laatimisesta yksityiskohtaisiin opetus- ja
oppimistilanteiden valmisteluun ja oppilaiden tai opiskelijoiden kohtaamiseen. Opettajan tyo vaatii yhta
lailla ongelmanratkaisu- ja paatoksentekokykya moninaisissa ja jatkuvasti muuttuvissa vuorovaikutus-
tilanteissa oppilaiden, kollegojen, vanhempien ja huoltajien seka sidosryhmien kanssa (Shavelson, 1973;
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Kansanen, 2004; Cochran-Smith & Villegas 2015). Opettajankoulutuksen tehtavdna on valmistaa opettajia
vaativiin tehtaviin. Opettajankoulutuksen tutkimus puolestaan pyrkii selvittamaan, miten opettajan-
koulutustehtavaa voitaisiin toteuttaa mahdollisimman mielekkailla tavoilla. Se pyrkii edelleen vastaamaan
systeemisesti opettajaksi oppimiseen kytkeytyviin kysymyksiin. Miten opettajaopiskelijat oppivat
opettajaksi? Millainen opettajankoulutuksen pedagogiikka tukee opettajaopiskelijoiden oppimista
opettajaksi? Millaiset opettajankoulutuksen opetussuunnitelmat edesauttavat opettajaopiskelijoiden
olennaisten tietojen ja taitojen oppimista seka mahdollistavat tarkoituksenmukaiset pedagogiikat
opettajankoulutuksessa? Millaiset opettajankoulutuksen rakenteet, kontekstit ja sidosryhmien valinen
yhteistyd mahdollistaa opetussuunnitelmien toteutumisen? Viimeaikaisesta kansainvalisesta opettajan-
koulutustutkimuksesta voidaan jasentda kolme muutostrendia (Cochran-Smith & Villegas, 2015, 2016),
jotka kukin vaikuttavat opettajan tydn ammatilliseen luonteeseen, sen osaamisvaatimuksiin ja opettajien
perus- ja tdydennyskoulutuksen jarjestamisen tapoihin: 1) Muuttuneet kasitykset opetuksesta ja
oppimisesta haastavat koulutusta sen kaikilla tasoilla; 2) Kasvava erilaisuus oppilaiden, oppisaavutusten ja
koulujen valilla; ja 3) Opettajien tyon tuloksellisuuteen liittyvat haasteet. Esityksessa avataan ndita trendeja
yksityiskohtaisemmin ja kytketdaan niiden teemoja suomalaisen opettajankoulutuksen tulevaisuuden
haasteisiin, joita olisi tarkeaa selvittaa perusteellisemmin tutkimuksen keinoin.

WeLEARN: TIETO- JA VIESTINTATEKNIIKAN KAYTTO ALKUOPETUKSESSA
Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 - 12:45

Paikka: LS18

Puheenjohtaja: Tuija Turunen, Lapin yliopisto

Alkuopetuksessa tieto- ja viestintateknologian (TVT) monipuolinen kayttd mahdollistaa kunkin oppilaan
yksilollisen etenemisen ja irtaantumisen oppikirjasidonnaisesta opetuksesta. Oppilaat tydoskentelevat omien
valmiuksiensa pohjalta ja etenevat yksilollisesti. Pelillisissa ja leikillisissa oppimisymparistoissa lapset ovat
myo0s itse sisallon tuottajina. Tutkimusten mukaan tama motivoi kaikkia oppilaita; erityisesti sellaisia lapsia,
jotka eivat muutoin innostu opiskelusta. Lisaksi lasten keskindinen vertaisoppiminen tukee tyoskentelya
lahikehityksen vyohykkeella ja pelillisyys motivoi harjoittelemaan.

Opetushallituksen ja Lapin yliopiston harjoittelukoulun rahoittamassa welearn-hankkeessa opettajat
kehittavat yhteisollista vertaisoppimista, jolloin erilaisten tietoteknistenjarjestelmien kayttéonottoon tulee
matala kynnys. Tavoitteena on opettajien innovatiivinen ajattelu ja kyky ndhda TVT uudella tavalla, uusissa
oppimisymparistoissa ja vanhojen oppimisymparistojen uudistajana. Uusi pedagogiikka on lapsilahtoista ja
oppilaita osallistavaa. Siina yhdistyvat seka yhteisopettajuus etta eri-ikdisten lasten yhdessa oppiminen.

Hanke toteutetaan Lapin yliopiston harjoittelukoulussa, joka on opettajankoulutusyksikko. Siella
harjoittelee vuosittain noin 200 luokanopettajaopiskelijaa. Hanke tukee opettajaopiskelijoiden TVT:n
opettamiseen ja tietotekniikan pedagogiseen kayttoon liittyvia taitoja. Opiskelijoita ohjataan
hyodyntamaan teknologiaa monipuolisesti kaikissa harjoitteluissa. Tavoitteena on perusteltu, oppimista
tukeva ja systemaattinen TVT:n kaytto ja opetuskokeiluihin kannustaminen.

welearn-hankkeessa alkuopetusikdisten oppilaiden TVT-taitoja kehitetaan yhdessa metakognitiivisten
taitojen ja opiskelutaitojen kanssa, joten TVT:n kaytto ei jaa pinnalliseksi ja hajanaiseksi. Tavoitteena on
saada oppilaille TVT:n kayton alkeistaidot alkuopetuksen aikana. Tassa oppilaat tarvitsevat yksil6llista
ohjausta. Lisdksi tavoitteena on tehda systemaattista yhteisty6ta vanhempien kanssa kotitehtavien
yhteydessa, jotta lasten valmius kdyttaa oppimisymparistoja sadannollisesti kehittyy.

Symposiumissa hankkeessa toimivat opettajat jakavat kokemuksiaan alkuopetuksen TVT:n paivittdisen

kdayton mahdollisuuksista ja haasteista ja yhteisollisesta oppimisestaan. Lisaksi symposiumissa tarkastellaan
alustavia tuloksia opettajaopiskelijoiden harjoittelukokemuksista welLearn-luokissa.
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DOES ARCTIC PEDAGOGY MATTER?
Aika: perjantai 1.12. klo 11:15 - 12:45
Paikka: LS13

Description of Panel discussion at the FERA 2017 Conference in Rovaniemi, Lapland

by

Arctic Council’s Sustainable Development Working Group’s project: ‘Teacher Education for Diversity and
Equality in the Arctic’ which is co-ordinated by the UArctic Thematic Network of Teacher Education for
Social Justice and Diversity in Education

The objective of educational policies and practices is to provide fair, if not equal, opportunities for all
learners. However, the Arctic areas pose a unique challenge for educators to achieve these conditions. This
is not only due to their geographical location, but also due to the cultural background of the people.
Providing education in remote areas possibly outside of the classroom, to a diverse group of students many
of whom are indigenous, requires innovative pedagogical approaches and oftentimes, participatory
practices. Under these circumstances, Arctic pedagogy aims to promote the knowledge of the significance
of social learning, inclusion and community-based education.

On the other hand, pedagogical models are constantly developed towards more multimodal and digital
learning environments. Therefore, it is necessary to evaluate and investigate the necessity for Arctic
pedagogy, and see the directions in which Arctic pedagogy should be evolved and improved.

A symposium together with experts in the field of Arctic and indigenous pedagogies from around the world

would provide invaluable insights and a wonderful opportunity to discuss the issue of Arctic pedagogy from
different points of view.
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ABSTRAKTIT / ABSTRACTS - POSTERIT/POSTERS

P1: Sata omenapuuta - Kasva Suomessa: nuorten kohtaamisia ja vuorovaikutusta
Outi Arvola
Turun AMK, Sata omenapuuta-hanke, Turku, Finland

Tausta ja tarve

”Sata omenapuuta- moninuorinen Suomi” on kolmivuotinen, pian paattyva, hankekokonaisuus, jonka
tavoitteena on ollut edistda kolmansien maiden nuorten kuntiin kotoutumista ja osallisuutta ja tukea
kahdensuuntaista integraatiota liikunnan, kulttuurin ja yhteiskuntavaikuttamisen keinoin. Tyoskentelyssa
keskeista on ollut kehittdaa koulutuksen, tyoyhteisévalmennuksen ja asiantuntijatydskentelyn avulla kuntien
ja jarjestdojen ammattilaisten kulttuuritietoista osaamista. Tutkimuksen kautta hankkeessa on keratty tietoa
1) kotouttamisvaiheessa olevien nuorten tuen tarpeesta ja kahdensuuntaisesta vuorovaikutuksesta
kantavaeston kanssa, 2) asiantuntijoilta kuntien kotouttamisen tilasta sekd 3) dokumentoitu hankkeessa
tehtdvaa kehittdmistyota ja asiantuntijatyoskentelya.

Hankkeen kohderyhmaa ovat kolmansien maiden pakolaistaustaiset nuoret (n. 12-25-vuotiaat), jotka ovat
kuntien kotouttamistoimien piirissa, erityisesti haavoittuvassa asemassa olevat ilman huoltajaa alaikaisina
tulleet, naiset ja syrjdytymisvaarassa olevat.

Tulokset

Sata omenapuuta -hankkeen kehittdmistoimet on toteutettu yhdessa varsinaissuomalaisten kuntien (Turku,
Raisio ja Uusikaupunki) ja jarjestdjen kanssa. Talla on osaltaan haluttu vahvistaa sita, etta tulokset jaavat
elamaan myos hankkeen jalkeen.

Koulutuksen (tydyhteisévalmennus, koulutuspéivat ja seminaari) avulla nykyisten ja tulevien sosiaali-,
terveys-, kulttuuri-, vapaa-aika- ja lilkkuntatoimien ammattilaisten kulttuurisensitiivistd osaamista on
edistetty eri tavoin, jolloin ammattilaiset pystyvat aiempaa paremmin ottamaan huomioon eri
kulttuuritaustoista tulevat nuoret omassa tyossaan.

Hankkeen kehittamistoimista valmistuu juuri menetelmaopas, jota alalla nuorten kanssa toimivat
ammattilaiset voivat kdyttda osana ty6tdan. Maahanmuuttajanuorten ja kantavaestén nuorten
kaverisuhteista tehdysta tutkimuksesta julkaistaan tutkimusjulkaisu, joka valmistuu loppuvuoden 2017
aikana.

P2: Interdisciplinary teaching - described in Finnish municipal and school curricula for primary education
Nina Enkvist
Abo Akademi University, Vaasa, Finland

Curriculum reformation is fundamental for developing schools and education systems, which in turnis a
prerequisite for reacting to the challenges of a transforming world. In Finland, the core curriculum is
renewed approximately every 10 years, aiming at both preserving what is considered valuable and
changing things necessary to react to. The latest Finnish core curriculum from 2014 focuses on pedagogical
development, stressing competence-based learning and interdisciplinary approaches as complements to
the subject-based teaching.

The purpose of this study is to explore how the work with interdisciplinary projects is interpreted by local
educational personnel. 8 municipal and 8 school curricula are used for analyzing how the guidelines
regarding interdisciplinary teaching, given in the core curriculum, are implemented and defined on a local
level. A qualitative content analysis with a deductive approach is employed. The data material was
collected from schools and municipalities within the Swedish-speaking area of Finland.
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The analysis is still in progress. Preliminary findings reveal a variety of goals, implementation methods and
evaluations of the interdisciplinary work within different areas. This is in line with the decentralized
curriculum model prevailing in Finland, where local actors are granted great freedom to create their own
pedagogical praxis. However, the specific criteria for describing the projects in local curricula are not
followed by all schools and municipalities.

Keywords: interdisciplinary teaching, curriculum reform, local curriculum

P3: Kameleonttina informaatioviidakossa — Tiedon auktoriteetit lasten ja nuorten terveyden
ymparistoissa

Maija-Leena Huotari, Noora Hirvonen, Anna-Maija Huhta, Helena Kdnsakoski, Tuula Nygard, Laura
Palmgren-Neuvonen

Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Terveyden ja hyvinvoinnin uutisoinnin ja suositusten ristiriitaisuus hdmmentaa. Muuttuvissa
informaatioymparistoissa, varsinkin sosiaalisessa mediassa, on vaikea tietdd, mihin uskoa ja luottaa.
Tarvitaan uudenlaisia lukutaitoja.

Terveystottumukset ja niihin liittyvan tiedon hallinnan kompetenssien kehittyminen alkaa lapsuudessa.
Tietoa opitaan etsimaan ja arvioimaan esimerkiksi tekstin tuottajan ja tekstin ominaisuuksien (uskottavuus,
luotettavuus) perusteella. Hyvinvointiin ja terveyteen liittyvaa tietoa tuottavat auktoriteetit ovat
kompleksisia multimodaalisissa ymparistoissa ja siksi tutkimisen arvoisia. Opetussuunnitelman (OPH 2014)
oppimiskasityksen mukaan oppilas on aktiivinen, erilaisissa oppimisymparistdissa yksin ja yhdessa oppiva
toimija. Tiedonhankinnan ja -arvioinnin taitojen kehittymista on tuettava, jotta lapset ja nuoret oppivat
tulkitsemaan ja hyédyntamaan visuaalisia ja vuorovaikutteisia sisaltdja. Opetussuunnitelmassa painotetaan
terveyden ja hyvinvoinnin ohella monilukutaitoa (multiliteracy). Monilukutaito perustuu multimodaaliseen
tekstikasitykseen. Se korostaa oppimisen sosiokulttuurisuutta sekd oppijoiden toimijuutta tekstien
tulkitsijoina ja tuottajina.

Akatemiahankkeemme Kognitiivinen auktoriteetti lasten ja nuorten terveystietoon liittyvissa ymparistoissa
(CogAHealth) tieteenfilosofinen ldhtokohta on sosiokulttuurinen. Tutkimme kognitiivisen auktoriteetin
kasitettd monilukutaidon ndkdkulmasta. Tarkastelemme diskursseja ja toimintaa koulun terveystiedon
opetuksessa, nuoren vapaa-ajan toiminnassa ja verkossa tapahtuvan vuorovaikutuksessa nuoren ja uskotun
henkilon (trustee) ndkdkulmista. Tutkimusmetodologiana hyédynndmme neksusanalyysia. Empiirista
aineistoa olemme kerdnneet terveystiedon opetuksessa neljassa tiedonrakentamisen projektissa, joissa
oppijaryhmat (6.-9. luokka) tuottivat mediasisalt6a opettajan ohjeistamalla tavalla. Havainnointi- ja
haastatteluaineiston analyysissa keskitymme ryhmissa tapahtuvaan tiedonhankintaan ja informaatiosisalto-
jen arviointiin seka oppijoiden kayttamien auktoriteettien ilmentymiin. Alustavat tulokset osoittavat, etta
projektit rakentuivat toiminnan, kdytantojen ja vuorovaikutuksen osalta vaihtelevasti. Tiedonhankinnan ja -
arvioinnin ohjeistus oli vahaista kaikissa projekteissa. Oppijat keskustelivat lahteiden luotettavuudesta vain
vahan ja tyytyivat tyypillisesti ensimmaiseen |6ytdamaansa lahteeseen, opettajan tarjoamaan materiaaliin tai
aiempaan tietdmykseensa aiheesta. Tutkimus jatkuu empiirisen tiedon keruulla ja analyysilla. Hanke
paattyy vuonna 2020.

P4: Ihmisoikeuskeskuksen selvityksia: perus- ja ihmisoikeustutkimus, ihmisoikeuskasvatus ja
tulevaisuuden niakymat

Tuija Kasa
Ihmisoikeuskeskus, Helsinki, Finland

Posterissa esitetadn Ihmisoikeuskeskuksen tutkimusta kolmen tematiikan kautta: perus- ja
ihmisoikeustutkimus yleisesti, ihmisoikeuskasvatuksen tila ja ihmisoikeuskasvatuksen tulevaisuuden
nakymat opettajankoulutuksessa. Perus- ja ihmisoikeustutkimuksen sekd ihmisoikeuskasvatuksen
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edistaminen Suomessa kuuluvat Ihmisoikeuskeskuksen lakisaateisiin tehtaviin. Posterissa analysoidaan
perus- ja ihmisoikeustutkimuksen keskeiset tulokset erityisesti kasvatuksen nakékulmasta.

Ihmisoikeuskeskus toteutti yhdessa Lapin yliopistossa sijaitsevan Pohjoisen ymparisto- ja vahemmisto-
oikeuden instituutin kanssa selvityksen Perus- ja ihmisoikeustutkimuksesta Suomessa — asiantuntijoiden
ndkemyksid (2017). Perus- ja ihmisoikeustutkimus on tarkeaa ihmisoikeuksien kehittymiselle ja
toteutumiselle. Perus- ja ihmisoikeustutkimusta tehdaan laajasti eri tieteenaloilla, mutta oikeustieteen
tutkimuksen jalkeen kasvatustiede on yksi vallitsevista perus- ja ihmisoikeustutkimuksen aloista.
Tutkimuksessa nousi esiin, ettd ihmisoikeuskasvatus nahtiin tarkedna osana tutkimuksen pitkdjanteista
edistamistd. Kasvatusta toivottiin vahvistettavan kaikilla koulutuksen tasoilla. Ihmisoikeuskasvatuksesta
kaivattiin lisda tutkimustietoa pedagogisesta ja kasvatustieteellisestd nakdkulmasta. Koettiin myos tarkeaksi
selvittaa yleistad perus- ja ihmisoikeustietotasoa eri vaestoryhmissa. Ihmisoikeuskasvatus nostettiin
itsessadn keinoksi tutkimuksen tukemiseen, silla asiantuntijat kokivat, ettei perus- ja ihmisoikeuksia
tunneta riittavasti edes yliopistotasolla.

Ihmisoikeuskeskus julkaisi 2014 laaja-alaisen lahtotasotutkimuksen ihmisoikeuskasvatuksen tilasta
Suomessa eri opetusasteilla. Keskeisend havaintona todettiin, ettd ihmisoikeuskasvatusta toteutetaan
Suomessa monimuotoisesti, mutta alaa leimaavat epdyhtendisyys ja systemaattisuuden puute. Suurimmat
haasteet olivat opettajien ja kasvattajien seka virkamiesten ja viranhaltijoiden koulutus. Myo6s opetus- ja
kulttuuriministerio selvitti demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tilaa opettajankoulutuksessa 2014.
Selvitysten jalkeen tulleissa uusissa opetussuunnitelmissa on ihmisoikeuspainotus.

Seuraavana potentiaalisena selvitysteemana on kartoittaa yhtenaisen ihmisoikeuskasvatuksen
toteuttamisen mahdollisuuksia opettajankoulutuslaitoksissa. Tata varten kerataan havaintoja ja kuullaan
mielelladan opettajankouluttajia, alan tutkijoita ja opiskelijoita. Posteri ohjaa tutkijaa, opettajankouluttajaa
tai opettajaa perus- ja ihmisoikeustutkimuksen ja resurssien pariin esittelemalld hyédyllisia tutkimuksia ja
linkkeja. Mahdollista on my6s haastatella ihmisia tulevaa selvitysta ajatellen.

P5: Perustoiminnot-kéasite varhaiskasvatuksessa
Titta Kettukangas
Itd-Suomen yliopisto, Savonlinna, Finland

Perustoiminnot muodostavat suuren osan varhaiskasvatuksen kaytannosta. Kuitenkin niitd on tutkittu
erittdin vahan ja perustoimintoihin liittyva kasitteistd on sekavaa ja hajanaista. Tassa tutkimuksessa on
pureuduttu erityisesti perustoimintoihin. Tutkimuksen tavoitteena oli selventda ja yhdenmukaistaa
perustoiminnot-kasitetta ja siihen liittyvaa varhaiskasvatusajattelua. Lisdksi tutkimuksessa pyrittiin
ratkaisemaan, onko perustoiminnot-kasite sopiva kasite vastaamaan varhaiskasvatuksen tassa tarkoitettua
ilmiota. Tutkimuksen yhdintavoitteena oli selvittdaa, mita merkityksia varhaiskasvatuksen perustoiminnot-
kasitteella on.

Tekstiaineisto muodostui neljastd osa-aineistosta, yhteensa sadasta dokumentista (10081 sivua). Rodgersin
evolutionaarisen kasiteanalyysimetodin avulla tutkimuksen tuloksena varhaiskasvatuksen perustoiminnot-
kasitteen ennakkoehdoiksi maarittyivat varhaiskasvatuksessa vietetty aika, perustarpeet, lapsen riippuvuus
toisista ihmisista seka varhaiskasvatuksen tavoitteisuus. Perustoimintoja maaritteleviksi ominaispiirteiksi
muodostui perustavuus, vuorovaikutteisuus, prosessimaisuus, omatoimisuus, kestavyys ja systeemisyys.
Ennakkoehtojen ja ominaispiirteiden toteutuessa perustoimintoja seuraa perustarpeiden tyydyttyminen,
paivajarjestyksen muotoutuminen, lapsen autonomia lisddntyminen, hyvinvointia sekda muu
varhaiskasvatuksen toiminta.

Perustoiminnot-kasite viittaa pdivakotiin saapumiseen ja sieltd lahtemiseen, pukeutumiseen ja
riisuutumiseen, peseytymiseen ja siistiytymiseen, ruokailemiseen, ulkoilemiseen, nukkumiseen ja
lepadamiseen, siirtymisiin ja sellaiseen vapaaseen oleskeluun, jota ei voida maaritelld muuksi toiminnaksi.
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Nama toiminnot muodostavat yhtenadisen varhaiskasvatuksen toiminnallisen menetelman. Perustoiminnot-
kasitteen viittaamaa kaytannon ilmidaluetta on nimitetty lukuisilla eri termeilld ja ilmaisuilla, jotka tassa
tutkimuksessa jaettiin kuuteen kategoriaan: perushoito-kasite, hoito-kasite, jokapaivaiset ja paivittdiset
toiminnot, arki-kasite, rutiinit-kasite seka perustoiminnot.

Perustoiminnot-kasitteen merkitykset ja sen systeemiset yhteydet varhaiskasvatuksen kokonaisuuteen
laajenivat ja syvenivat tarkasteltaessa aineistoa varhaiskasvatuksen pedagogisen systeemiteorian avulla.
Tulos paljastaa perustoimintojen itsendisen osuuden varhaiskasvatuksen toiminnallisena menetelmana
seka sen vastavuoroisen yhteyden varhaiskasvatuskasitteen kokonaisuuteen. Aineistosta muodostui
sisdllénanalyysin ja systemaattisen analyysin avulla mielenkiintoisia yksityiskohtia sisaltava laaja-alainen
kuvaus perustoiminnoissa tapahtuvan varhaispedagogiikan piirteista ja tavoitteista.

Tutkimuksen tuloksena luotiin varhaiskasvatuksen perustoiminnot-kasitteen kokonaissysteemi.
Tutkimustulokset osoittavat, ettd perustoiminnot-kasite on tasmallinen kasite kuvaamaan
varhaiskasvatuksen perustoimintoja.

P6: Academics' perceptions on idea and reality of university in the era of neoliberalism A comparative
study in Finland and Korea

Yoojin Kim

University of Turku, Turku, Republic of Korea

This study will investigate how the university academics in Finland and South Korea experience market-
driven aspects of university in the name of efficacy and competitiveness, and what the university is at
present. In particular, this study will focus on research funding scheme and salary system which are closely
related to academics’ research and teaching, and immediate problems in Finland and Korea.

Few studies have embraced academic experiences considering what should occur and what is occurring,
and their perceptions of the idea of the university. It is expected to comprehend this global phenomenon
and actively respond to the changes.

Document analysis of various literature regarding neoliberal features of university will be the first step.
Secondly, to exploring academics' experiences and idea of university, semi-structured interviews with
thematic and discourse analysis will be conducted.

Lastly, synthetic analysing in terms of identification and discrepancy considering the socio-cultural aspects
of each society. It is an attempt to understand the academics’ responses to the marketised tendency in the
universities, and to scrutinize possible influential factors to the academic’s attitude and belief based on
socio-cultural aspects.

This study will contribute to developing theories related to idea of university considering theoretical and
empirical levels. Secondly, the current status of universities can be comprehensively diagnosed and
alternatives to problems can be suggested through this empirical study. Thirdly, a comprehensive
comparative study using an approach macro phenomenon to micro level (academics) in different social
systems is also expected to illuminate complex aspects stemming from marketising university.

P7: Teachers for a meaningful career - The study of the resources and constraints for professional agency
in west and east

Pik Wa Josephine Lau

University of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland

Existing educational studies in Finland, the Netherlands, U.K. and the U.S. on teachers' pre-service
preparation and in-service experiences illustrate active teacher agents are critical for practices and policies.
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Professional teacher agency describes teachers' intentional actions in influencing, making choices and
taking stances for significant differences. Agentic teachers engage in innovative learning, adapt themselves
for the required work condition, and involve in negotiation with colleagues and other stakeholders for the
positive possibilities in classrooms and schools. Nevertheless, many education systems in the world are
facing the challenge of deprofessionalization, and teacher's agency is being limited due to neo-liberal
economic public polices and accountability. Active agency is even deemed as weakness at the top-down
operation of schools and is countered with evidence-based and data-driven approaches.

The present research shifts the Western context to Hong Kong where studies on professional agency is
scarce. Despite the effort in upholding professionalism, teachers face the contradiction of intense
evaluations and limited autonomy. The study aims to investigate (1) how resources that promote and
constraints that hinder such agency are similar and different in Hong Kong context, and (2) how the
continuum of profesional agency is captured along the teacher trajectories. The research includes a 2-year
longitudinal study targeting on the importance of teacher active agency for the betterment of students and
schools, and also the well-being and work satisfaction for teachers. The study contributes in the
comparison of teacher agency in the world and highlights the complicated nature of the profession in our
times.

P8: Authenticity in foreign language education — an action research project in B-level languages in Finnish
upper secondary school

Benita Lindstrom

Abo Akademi University, Vaasa, Finland

This poster presents ongoing doctoral research focusing on various aspects of authenticity in the foreign
language classroom. The aim of the study, conducted through action research in my own teaching, is to
contribute to the development of foreign language education, more particularly B-level languages in
Finnish upper secondary school, by increasing authenticity in the language classroom to reduce the gap
between foreign language learning in and outside the classroom.

The study was set in a Swedish-speaking upper secondary school in Finland during eight courses of French
and German from August 2014 to May 2017. Data were collected via written student evaluations, student
interviews and the teacher’s reflections.

Compared to the English language, German and French is considerably less easily available to students
through different media and other extracurricular activities. However, the current digitalization in schools
creates opportunities for the B-level languages to bring the world of the target language closer to the
students. Thus, one aspect is using different digital tools as a means to more authentic, multiliterate work
in the language classroom. Another aspect is situation-based authenticity focusing on the skills and
knowledge needed to cope and communicate in the target language. A third aspect is students’
participation and what is authentic to them.

Among the most relevant aspects of authenticity, based on educational approaches developed and used in
the classroom, students find communicating in authentic situations, learning about topicalities and the
culture of the target countries and developing their comprehension of the target language through
listening.
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P9: Teacher training for intercultural diversity
Antonida Lukina, Irina Peterson
Siberian Federal University, Krasnoyarsk, Russian Federation

The most important role in ensuring educational equality belongs to the teacher. To do this the teacher
should have positive personal and social identity, to recognize the cultural diversity, to be able to
implement multicultural education ideas.

The teachers need help in understanding the ideas of educational equality, equipping them with the new
techniques of multicultural education. An educational program for teachers in Siberian Federal University is
implemented in several stages.

The first stage is motivating. It includes teachers’ keen perception the reasons for problems of migrant
integration in society, how to ensure educational equality and cultural diversity.

The next stage is psychological. It focuses on teacher self-esteem increase, their own positive personal
formation, the adoption of the ideas of educational equality and cultural diversity.

The third stage is informative. This includes the introduction of the basic mechanisms of ethnocultural
identification. Also, the teachers explore the cultural peculiarities. Besides traditional lectures, we diverse
our course by using active forms: roundtable discussions with national Diasporas, multicultural festivals,
“My childhood games “contests, etc.

The fourth step is practical. The teachers master the techniques of multicultural education and practicing
cross-cultural communication skills, and skills of conflict resolution in a multicultural environment.

The fifth and the last step is project development. This comes in the form of the project workshop, usually
during the winter holidays. By this time, the teachers already have some experience in the multicultural
schools; they have formed the theoretical basis for their own project development.

P10: Mapping a language aware educational landscape
Josephine Moate, Tamas Péter Szabd
Department of Teacher Education, University of Jyvaskyld, Jyvaskyla, Finland

This contribution aims to provide a conceptual map of different considerations that belong to a language
aware educational landscape. Language awareness (kielitietoisuus) as a key feature of the new Finnish core
curriculum follows European initiatives recognising that ‘every teacher is a language teacher’. This
statement draws attention to the almost ubiquitous presence of language in education - in the
management of learning environments, in the introduction of disciplinary knowledge, and in the
pedagogical relationships intended to foster individual and societal development. Recognising language as
a key feature of education, however, also highlights the responsibility of educators to work well with
language. Working well with language, i.e. language awareness, we contend, involves understanding the
different ways in which i. language is present in education, ii. language can be conceptualised, and iii. the
implications these conceptualisations have for education.

This poster draws attention to six considerations that contribute to language awareness including language
as power, language as structure, language as representation, language as creative potential, language as a
means of belonging and language as a tool for development. Each consideration provides a different entry
point to explore the way in which language contributes to the educational landscape. By placing these
different perspectives alongside one another, it is possible to trace or anticipate the trajectory of
pedagogical agendas and to critically reconsider the pedagogical implications of different
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conceptualisations, illustrated in this poster through the alternative conceptualisations of bilingualism as an
additive versus a subtractive approach.

P11: Tiedeurat houkutteleviksi robotiikkaa, sosiaalista mediaa ja pelilillisyytta hyédyntavan hybridin
oppimisympariston avulla

Tiina Makeld, Hanna Immonen

University of Jyvaskyla, Jyvaskyla, Finland

Nuorten kiinnostuksen heikkeneminen luonnontieteellisid ja matemaattisia aineita ja uravalintoja kohtaan
on haaste, johon Euroopan Unioni pyrkii vastaamaan tutkimuksen ja innovaation keinoin. EU:n Horizon
2020 rahotteisessa STIMEY (Science, Technology, Innovation, Engineering for the Young) -projektissa
tutkitaan ja kehitetdan hybridid oppimisymparistoa. Tavoitteena on luoda oppimisymparisto, joka innostaa
10-18 -vuotiaita nuoria luonnontieteiden ja matematiikan (LuMa-aineiden, englanniksi STEM) opintoihin.
Opettajat, oppijat, vanhemmat, korkeakoulut ja alan tyéelaman edustajat muodostavat yhdessa verkoston,
jossa LuMa-aineiden oppimisesta tulee osa nuorten jokapaivaistd elamaa ja joka kannustaa heitd alan
uravalintoihin hybridin oppimisympariston kautta. Oppimisymparisto sovittaa yhteen robotiikkaa,
sosiaalisen median komponentteja, pelillisyyttad ja multimediaa. Oppimisympariston suunnittelua ohjaa
pedagoginen viitekehys. Tutkimus toteutetaan Espanjassa, Kreikassa, Saksassa, Suomessa ja Valko-
Venajalla. Posteri esittelee kehitettavan hybridin oppimisympariston padkomponentteja.

P12: The role of stress in the quality of teacher-student interactions
Viola Penttinen, Eija Pakarinen, Marja-Kristiina Lerkkanen
Jyvaskylan yliopisto, Jyvaskyla, Finland

This abstract is based on ongoing work by Viola Penttinen, Eija Pakarinen and Marja-Kristiina Lerkkanen.
The aim of the study is to examine to what extent is teacher stress associated with the quality of teacher-
student interactions in preschool classrooms. Data of the study have been collected within “Understanding
high-quality teacher-student interactions: Behavioral and psychophysiological correlates (Teacher Stress
Study; TESS)” project in 2016-2017. Data consists of video-recordings of teacher-child interactions from 54
preschool groups assessed by the Classroom Assessment Scoring system (CLASS Pre-K, Pianta, La Paro, &
Hamre, 2008; CLASS Toddler, La Paro, Hamre, & Pianta, 2012) and teacher’s (n = 54) stress measured by
self-ratings (questionnaires). Earlier studies investigating the association between teachers’ wellbeing and
quality of teacher-student interactions have shown that teachers with more psychological load (depression,
stress and emotional exhaustion) have more negative reactions to children in child-care (Buettner, Jeon,
Hur, & Garcia, 2016) and preschool teachers with low or high levels of stress have lower emotional climate
in their classrooms than teachers with moderate levels of stress (Friedman-Krauss, Raver, Morris, & Jones,
2014). The poster will present preliminary findings.

P13: Sosiaalinen musiikkikasvatusmenetelma Sistema Finland

Maija Puromies
[td-Suomen yliopisto, Joensuu, Finland

Tutkimussuunnitelmavaiheessa oleva vaitoskirjani selvittda ja maarittelee, mita on kansainvalinen El
Sistema sosiaalinen musiikkikasvatusmenetelma ja siita johdettu suomalainen toteutus Sistema Finland
seka tutkii tastd saatuja kokemuksia suomalaisessa koulukontekstissa seka taiteen perusopetuksessa,
vuodesta 2009 alkaen. Tutkimus kehittda, konkreettisesta toiminnasta musiikkikasvatuksellisen mallin,
jonka pohjalta voidaan mahdollisesti rakentaa uusia konkreettisia toimintoja taiteen perusopetuksen
kehittamiseen. Tutkimuksen, tutkijayhteison ulkopuolinen, yleis6 ovat eri koululaitosten opettajat ja muut
taidekasvattajat sekd kolmas sektori, siltd osin kun se luo ja yllapitaa yhteisolliseen hyvaan tahtaavia
toimintoja.
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Sistema Finlandin musiikkikasvatuksen ja muun toiminnan taustalla on vahvasti sosiokulttuurinen
innostaminen. Tutkimuksessa tarkastelllaan Sistema Finlandin sosiokulttuurisen innostamisen kolmen
vahvan rakennesosan ilmentymista, jotka ovat Kurjen (2000, 15) mukaan: filosofis-ideologiset juuret, niista
kasvava metodologis-starteginen kehys ja monia erilaisia menetelmia hyddyntava kaytannon toiminta.

Sistema Finlandin mallissa toteutuu musiikin demokratisaatio kun taiteen perusopetus tulee koulupdivaan,
kulttuuri- ja opetustoimen kohdatessa toisensa. Lansimaisen musiikkikasvatuksen praksiaalisuus seka El
Sisteman omien metodien konsensus on myos tutkimuksessa tarkastelun alla. Tutkimuksen keskeisten
kasitteiden: lapsen oikeuksia taidekasvatukseen ja itsensa ilmaisuun taiteen keinoin, toteuttavan kahden
hallinnonalan yhteistyon tutkiminen on yhteiskunnallisesti merkittavaa ja ajankohtaista. Lisdksi tutkimus
luo tietoa koululaitoksesta kokonaisvaltaisena ja virikkeellisenad kontekstina kohonneen syrjaytymisriskin
oppilaille.

Tutkimusstrategia on tapaustutkimus. Tutkimuksen kohde on rajattu oma yksikkénsa ja kokonaisuutensa,
josta saadaan taman tutkimuksen avulla, monenlaisilla ja erityyppisilla tutkimusmentelmilla, uutta syvallista
ja intensiivista tietoa

Tutkimuksen paatutkimuskysymys on: Mita on sosiaalinen musiikkikasvatus Sistema Finland?

Alakysymykset ovat:

1) Millaisia musiikkikasvatuksellisia lahtokohtia kansainvalinen El Sistema sisaltaa?

2) Millaisia kokemuksia Suomeen tulleesta El Sistemasta on saatu suomalaisessa koulukontekstissa ja
taiteen perusopetuksessa?

3) Millainen musiikkikasvatuksellinen malli rakentuu Sistema Finlandin toiminnasta ja mihin
musiikkikasvatuksellisiin taustafilosofioihin se kytkeytyy?

P14: Postnatal Progression? The experiences of teacher mothers

Aimee Quickfall

Sheffield Hallam University, Sheffield, United Kingdom, Bishop Grosseteste University, Lincoln, United
Kingdom

Motherhood and teaching, once seen as compatable fields (Kell, 2016; Thompson and Kehily, 2011) have
not been thoroughly interrogated in recent times (Smith, 2011; Valiquette-Tessier et al, 2016). Limited
recent research has shown that there is a troubling reflexivity in being a mother and a teacher (Thompson
and Kehily, 2011) which could prevent women from reaching senior posts. The burden of care for
housework and childcare is still with mothers (Ross, 2016), even though the gender gap is narrowing.

In the U.K. 25% of teacher mothers do not return to teaching after maternity leave (Morgan, 2015; Simons,
2016), citing a lack of work/life balance as the reason for their departure (Conley and Jenkins, 2011).

Although the education system of Finland is very different and the parent benefits also vary (with Finland
offering more flexibility on who takes leave, mum, dad or both), the situation teacher mothers find
themselves in is recognised by colleagues around the world. Professional love for the children at school
(Page, 2011) and love and time for our own children is a difficult load to bear and balance. Some education
and welfare systems are more supportive, but our experiences cross borders and government policies.

This poster presentation will outline my thesis (currently at the pilot study analysis stage) and share my

findings so far. | hope to meet teachers from different settings and situations who can add to my
understanding of the experiences of teacher mothers, with a future plan to influence policy in the UK.
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P15: Pohjoisen maaseutukunnan opettajien diskursseja yhteisopettajuudesta
Riikka Sirkko
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Tutkimus kasittelee yhden pohjoissuomalaisen maaseutumaisen kunnan opettajien asenteita ja kokemuksia
yhteisopettajuudesta. Sahkdiseen kyselyyn vastasi 40 opettajaa, jotka tydskentelivat ala- ja ylakoulussa.
Opettajat tyoskentelivat seitsemalla eri koululla, joista nelja maariteltiin kylakouluiksi. Kyldkoulujen
erityisopetusresurssi on muita kouluja rajoitetumpaa ja usein erityisopettaja tydskentelee koululla vain
muutaman paivan viikossa. Kyselylomakkeessa oli seka kvantitatiivisia etta kvalitatiivisia kysymyksia.

Tulosten mukaan yhteisopettajuuden maarittelyd koskevassa monivalintakysymyksessa opettajat valitsivat
useimmiten vaihtoehdon ”suunnittelemme, toteutamme ja arvioimme opetusta yhdessa toisen opettajan
kanssa”. Opettajilla ei kuitenkaan ollut paljoa kokemusta tai tietoa yhteisopettajuudesta. Niill3, joilla
kokemusta oli, olivat kokeneet olevansa luokassa tasa-arvoisessa asemassa toisen opettajan kanssa.

Kyselylomakkeen avoimet kysymykset analysoitiin kriittisen diskurssianalyysin avulla. Aineistosta l0ytyi
yhteensa kolme diskurssia. Tehdako vai eiko tehda- diskurssiksi nimetty diskurssi painotti opettajan
henkilokohtaisen innostuksen ja yhteisopettajien yhteensopivien persoonien merkitysta
yhteisopettajuuden aloittamisessa. Yhteisopetuksen esteet-diskurssi nosti esiin yhteisen suunnitteluajan
vahyyden seka hallinnollisen suunnittelun merkityksen. Diskurssissa puhuttiin myds oppilaisaineksen
merkityksesta yhteisopetuksen onnistumiseen. Inkluusion keinojen diskurssi kuvasi opetuksen eriyttamisen
onnistumista yhteisopettajuuden kautta. Opettajat toivat myds esille, etta yhteisopettajuus on kehittyva
opetuksen muoto, josta voi olla hyotya erityisesti maaseutualueen kouluille, samoin kuin muista opettajien
valisista yhteistydn muodoista. Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntaa kouluissa suunniteltaessa
yhteisopettajuuden aloittamista seka opettajankoulutuksessa.

P16: Erityisopettajan pedagoginen konsultaatio
Lea Veivo
Oulun yliopisto, Oulu, Finland

Tutkimuksen tarkoitus: Inklusiivisen koulun toimintakulttuuri kehittyy erityisopettajan konsultoivalla
tyootteella pedagogisella konsultaatiolla vahvistaen opetushenkildston osaamista ja yhteistyota.
Oppilaiden kolmiportaisen tuen mukaisiin tukitoimiin, tarvitaan konsultoivan erityisopettajan tukea ja
neuvontaa opetushenkildstolle. Ndin tuen tarpeet huomattaisiin aikaisemmin ja tukitoimia suunniteltaisiin
oppilasldhtoisesti yhdessa. (mm. Gibson 2009; Perusopetuslaki 2010)

Teoreettinen tausta: Erityisopettajan pedagoginen konsultaatio perustuu pedagogiseen kohtaamiseen ja
dialogiin seka positiiviseen psykologiaan taustafilosofiana. Yhteisopettajuus on erds pedagogisen
konsultaation toteuttamismuoto koulussa. Konsultoiva erityisopettaja toimii opettajan tukena tilanteissa,
joissa pohditaan tukitoimia oppilaille, opetuksen eriyttamista tai muita pedagogisia ratkaisuja.
Erityisopettaja tukee koko kouluyhteisén osaamisen kehittamista. (mm. Takala ym. 2009; Uusitalo-
Malmivaara 2014; Alila 2014; Veivo 2011.)

Tutkimusmenetelmat: Toimintatutkimuksen avulla pyritdan edistdmaan olemassa olevia pedagogisen
konsultaation kaytanteita koulussa. Tutkimus suoritetaan Tuetaan yhdessa -koulutushankkeen avulla.
Vaikuttavuutta selvitetdan alussa ja lopussa toteutettavan fokusryhmahaastattelun avulla.

Tutkimusasetelma: Tutkimus on tarkoitus toteuttaa kolmessa osassa, joiden raporteista koostuu
artikkelivaitoskirja. Tutkimuksen ensimmaisessa vaiheessa selvitetdadn pedagogista konsultaatiota
tehneiden erityisopettajien kokemuksia konsultaatiosta hankkeen yhteistyokouluissa. Lisaksi pedagogisiin
konsultaatioihin osallistuvilta opettajilta kysytaan heidan kasityksidaan konsultaation sisalloista ja
tavoitteista. Tutkimuksen toisessa vaiheessa selvitetdan konsultaatiota antaneiden ja saaneiden opettajien
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kokemuksia konsultaatiosta niiden paattyessa. Kolmannessa vaiheessa muodostetaan malli, jonka avulla
pedagogista konsultaatiota voidaan toteuttaa.

Tutkimuksen padkysymykset ovat:

1) Minkalaisia kokemuksia pedagogisesta konsultaatiosta on sitad toteuttaneilla laaja-alaisilla
erityisopettajilla hankkeen yhteistyékouluissa?

2) Minkalaisia kokemuksia pedagogisesta konsultaatiosta on konsultaatioiden paatyttya pedagogista
konsultaatiota antaneille ja saaneilla opettajilla?

3) Minkalainen konsultoivan erityisopettajan tydotteen malli toimii peruskoulussa?

Tulokset analysoidaan laadullisesti.
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