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KUTSUPUHUJAT

Learning from Online Worlds

Diane Carr
Institute of Education, University of London, London, United Kingdom

There is intense interest in the educational potentials of online worlds such as Second Life. These potentials
are multiple, and some are less obvious than others. Users of virtual worlds - including players, teachers,
learners and researcher - tend to define, experience and interpret virtual worlds in different ways, according to
their interests and expectations. There is divergence, again, within each of these groups. One way to consider
this variability in more detail is to imagine virtual worlds as texts that are collaboratively enacted (i.e. brought
into being) and yet variously interpreted by those taking part. This point will be illustrated with reference to re-
cent research based in an online multiplayer game, which focused on the players' occasionally frantic attempts
to manage their team-mates' varied and conflicting interpretations. Ambiguity relating to meaning and interpre-
tation may be an inevitable aspect of working in a virtual world - but it is not necessarily a drawback. Ambiguity
itself is far from a new idea in education. In a virtual world, it can be used to ‘make strange' and hence make
visible the conventions that underlie teaching and research practice - including conventions that relate to role,
space, identity and power.

Yhteiso6llinen taidekasvatus: kokemuksia pohjoisista kylahankkeista

Mirja Hiltunen
Lapin yliopisto

Tarkastelen alustuksessani yhteisollista taidekasvatusta pohjoisen sosiokulttuurisessa ymparistossa.
Pohjoisissa kylahankkeissa taide on toiminut avoimena tilana, joka pyrkii mahdollistamaan vuorovaikutuksen ja
dialogin. Samalla mahdollistuu myds pohjoisten ympéristdjen ja yhteisdjen erityispiirteiden ja vahvuuksien
tunnistaminen, nakyvéksi tekeminen seka niihin liittyvien uusien merkityksien rakentuminen.

Yhteisollinen taidekasvatus on monien eri sektorien vélista toimintaa. Kanssatoimijoita hankkeissa on paitsi
koulumaailman, kulttuuri- sivistys- ja sosiaalitoimen, myds elinkeinoelaméan parista. Taiteen kautta
paikallistietous, tarinat, erilaiset materiaalit kuten lumi ja ja& ovat muuntuneet teoksiksi, jotka ottavat huomioon
paitsi paikallisuuden myds laagjemman yhteistydn moninaiset muodot seka kulttuurien valisen vuorovaikutuksen
voiman.

Taidetoiminta tarjoaa tilan eri-ikdisille kokemusten, tietojen ja taitojen jakamiseen seka uusien merkitysten
luomiseen. Teokset ja yhteisélliset juhlat vahvistavat yhteenkuuluvuuden tunnetta ja palvelevat oppimista.

YhteisOtaiteesta on todettu, ettd se on usein jonkinlaista venyttelya ja siedatyshoitoa: ihminen pyrkii siina
laajentamaan kokemustensa ja ndkemystensé intensiteettid ja monimuotoisuutta, |6ytdmaan ja sietamaan
uusia puolia itsesséan ja muissa. Kokemukseni mukaan yhteisétaiteeseen kuuluu liséksi voimaharjoittelua ja
voimaantumista. Tuon alustuksessani esille, kuinka yhteisollisen taidekasvatuksen parissa voi muodostua
toiminnallisia, refleksiivis-esteettisia yhteisoja. Ne rakentuvat performatiivisesti jatkuvassa dialogissa, jonka
myoté yhteison jasenille voi kehittya tietoisuus itsesta suhteessa pohjoiseen yhteisdon ja ymparistoon.
Taiteellisen toiminnan ja oppimisen kautta voi rakentua seka toiminnallista yhteisollisyytta etta symbolista
yhteisyytta, joka tukee yksilon ja yhteisdn toimijuutta, voimaantumista ja emansipaatioita.



Koulutusyhteiskunta vai kasvattava yhteiskunta?

Kirsi-Marja Saurén, Juha Suoranta
Jyvaskylan yliopisto

Puheenvuorossa arvioidaan otsikossa esitettyd kysymysta Ivan lllichin (1926—2002) tuotannon avulla. lllich on
ollut kriittinen kasvatusteoreetikko, joka on tydssaan ja tuotannossaan halunnut avata teollistuneen
yhteiskunnan instituutioihin ja rakenteeseen kiinnittyvia harhakuvia.

lllich on moittinut teollistuneen yhteiskunnan muuttumista sulkeutuneeksi koulutusyhteiskunnaksi. Kritiikkinsa
ohella han maéritellyt kasvattavan yhteiskunnan edellytykset ja korostanut satunnaisen oppimisen merkitysta.
Hanen mukaansa satunnaisten oppimistilanteiden ja -mahdollisuuksien tulee olla kaikkien ulottuvilla, jotta
oppiminen voisi perustua ihmisten oma-aloitteisuuteen. Han on mallintanut uuden tutkimussuuntauksen
avaajaksi oppimisverkot, joissa oppiminen ei ole sidottu aikaan tai paikkaan. lllich onkin halunnut esittdd mallin
kasvattavasta yhteiskunnasta, jossa oppiminen on autonominen tapahtuma. Samalla han on halunnut osoittaa,
etta koulutuksen rakenteellinen muutos on mahdollinen ja etta yhteiskunnallinen muutos kulkee aina yhdessa
koulun muutoksen kanssa.

lllich on epéaileméatta ollut edella aikaansa ja hanen esittdmansa koulutusyhteiskunnan ja koululaitoksen kritiikki
tarjoavat vaihtoehtoisen mallin - kasvattavan yhteiskunnan, jonka tukee ihmisen kasvua, kehitysta ja oppimista



A1 KOULUHYVINVOINNIN EDISTAMINEN

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 2
Koordinaattorit: Sirpa Janhonen ja Anneli Sarja

All
Levels of academic emotions at two stages of taking an exam and the role of positive
emotions in emotional processes

Raimo Rajala, University of Lapland

There is evidence that persons experience in stressful situations blended emotions. In this paper, positive (PE)
and negative (NE) academic emotions are studied in the beginning and the end of course when students have
taken their exam, but outcomes are not yet announced.

The aim of this paper is (1) to examine the levels of PE's and NE's at two stages of a course, and (2) to ana-
lyze the functions which initial PE' serve in study difficulties and cognitive appraisal and negative emotional
processes.

The sample consists of 50 students with measurements at both times. The data was collected via closed-
ended questionnaires. The data was analyzed by examining within-subject differences. The functions of PE's
were analyzed by regression analyses.

The results indicated that the beginning of a course was an anticipation stage evidenced by blended anticipa-
tory PE's and NE's. The end was a waiting stage with increased clarity and decreased ambiguity. PE's had
many functions in negative emotional processes. They decreased later NE's and elevated later challenge ap-
praisals. PE's played a role of stopping continuation of study difficulties and NE's. PE's gave also continuation
to challenge appraisals.

The results are discussed with respect to their relevance to appraisal and emotional processes.

Al.2
Esikouluvaiheessa arvioidun sosioemotionaalisen kehityksen yhteydesta nuorten
aikuisten minakasitykseen ja koettuihin vahvuuksiin

Risto Hotulainen, Helsingin yliopisto, Erityispedagogiikan yksikko
Kristiina Lappalainen, Itd-Suomen yliopisto, Erityispedagogiikka

15 vuotta kesténeen pitkittaistutkimuksen aikana seurattiin esikouluiasséa tehtyjen arviointien (N=78) yhteytta
minakasitykseen ja koettuihin vahvuuksiin. Vuonna 1989 lasten sosioemotionaalisen kehityksen tason arvioivat
lastentarhanopettajat. Peruskoulun paattévaiheessa vuonna 1999 riskiryhman oppilaat (n=22) suoriutuivat
tilastollisesti merkitsevasti heikommin kuin kontrolliryhma (n=56) peruskoulun lukuaineiden keskiarvosanojen
mukaan. Minakasityksen osalta riskiryhma arvioi oman ulkonakonsa tilastollistesti merkitsevasti korkeammaksi,
kuten my0s yleisen itsearvostuksensa kuin kontrolliryhm& (n=56). Vuonna 2005 riskiryhm&an kuuluvat nuoret
aikuiset arvioivat opiskelu- ja matemaattisen osa-alueensa tilastollisesti merkitsevasti heikommiksi ja
itsesdatelytaidot tilastollisesti erittdin merkitsevasti heikommiksi kuin kontrolliryhmé&n nuoret. Minakasityksen
osalta riskiryhméan nuoret arvioivat sekd sosiaalisen kompetenssin ettd yleisen itsearvostuksen tilastollisesti
merkitsevasti heikommaksi kuin kontrolliryhman nuoret. Polkuanalyysit osoittivat, ettd varhain tunnistettavilla
eroilla lasten sosioemotionaalisessa kehityksessa on yhteyksid nuorten kasityksistd suhteessa omiin
vahvuuksiin, mindkasitykseen ja itsearvostukseen. Tulosten mukaan kasvattajat pystyvat tunnistamaan eroja
lasten sosioemotionaalista kehitysta ja kyseista tietoa tulisi kayttdd hyodyksi lasten ja nuorten
sosioemotionaalista kehitysta tuettaessa.



Al.3
Ovatko erityisoppilaat onnellisia?

Lotta Uusitalo-Malmivaara, Juhani E. Lehto, Helsingin yliopisto, Erityispedagogiikka ja Avoin yliopisto
Paula Kankaanp&a, Tuula Makinen, Tiina Raeluoto, Karoliina Rauttu, Veera Tarhala, Helsingin yliopisto,
Avoin yliopisto

Vertasimme 11-16-vuotiaiden erityis- ja yleisopetuksen oppilaiden subjektiivista (yleistd) ja kouluymparistdssa
koettua onnellisuutta, n= 152. Mittareina kaytimme Subjektiivisen onnellisuuden mittaria (Subjective Happiness
Scale, Lyubomirsky & Lepper, 1999) ja Kouluonnellisuuden mittaria, (School Children's Happiness Inventory,
Ivens, 2007). Liséksi kysyimme, mika oppilaiden onnellisuutta lisdisi esittamalla 12 mahdollista vaihtoehtoa.
Kvantitatiivista tutkimusta tuettiin haastattelemalla 10 erityisoppilasta.

Erityisoppilaat olivat vahemman onnellisia kuin yleisopetusoppilaat sekd subjektiivisesti etta
kouluympaéristdssa, ja ero jalkimmaisessa vaikutti erityisen suurelta. Valinnat onnellisuutta lisdévien asioiden
jakaumissa eivat olleet merkitsevid; molemmat ryhmat uskoivat rahan saamisen, koulumenestyksen
paranemisen ja lisddntyneen vapaa-ajan lisddvan onnellisuuttaan. Erityisoppilailla kuitenkin yleisin toive oli
ystévien saaminen. Haastatteluaineisto tuki oletusta, jonka mukaan erityisoppilaiden toiveet kohdistuivat
ennemmin sosiaalisiin suhteisiin kuin materiaan. Tutkimuksessamme pohdimme syitd erityisoppilaiden
vahaisempaan onnellisuuteen.

A2 KOULUHYVINVOINNIN EDISTAMINEN

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: LS 2
Koordinaattorit: Sirpa Janhonen ja Anneli Sarja

A2.1
Me tarvitaan kuria! Tyo6rauha ja kouluhyvinvointi

Heli Tuovinen, Anneli Lauriala, Arto Ahonen, Lapin yliopisto

Koulujen tydrauha huolestuttaa ja puhututtaa. Yleiseen huoleen ndhden ty6rauhaa on 2000-luvulla tutkittu
suhteellisen vahan ja tutkimukset keskittyvat ylakoulun ilmiéihin. Tydrauhan ongelmat ovat kuitenkin yhteiskun-
nan ja (koulu)kulttuurin muutosten myéta ajankohtaisia myos alakoulun puolella. Tydrauha tai sen puute on
oleellinen osa kaikkien kouluyhteisdssa toimivien hyvinvointia.

Lapin yliopiston toteuttamassa Pohjoisen pojat koulussa -hankkeessa on tavoitteena tunnistaa poikien
koulunkayntiin liittyvia tekijoitd. Hankkeen yhdeksi tutkimusaiheeksi muotoutui kysymys ty6érauhasta, kun oppi-
laat, niin tytot kuin pojatkin puhuivat kurista ja toivoivat kuria luokkaan. Sanat kuri ja tydrauha voivat viitata eri
tavoin ja ne voidaan kasittaa eri tavoin tarkasteltaessa koulua tai luokkayhteisoa eri nakokulmista.

Tutkimusta varten kerattiin aineisto haastattelemalla oppilaita, koulunkayntiavustajia ja opettajia seka
havainnoimalla koulun arkea. Kaikissa haastattelupuheissa nousi esiin tyérauhan kysymykset,
kysymykset kurista, sdannoista seka tydskentelysté luokassa. Pienoisetnografisin menetelmin tehtiin néakyvaksi
myds erilaisia vastaamisen tiloja. Ty6rauhan kysymysta kasitelladn seka oppilaiden ja opettajien ndkdkulmista.
Miten oppilaat kokevat kuritomuuden ongelman? Miten opettajuus rakentuu, suhteessa "kurittomaan"
luokkayhteis6dn? Miten koko kouluyhteisén toiminta voi edesauttaa tydrauhan toteutumista?



A2.2

Yhteisen ymmarryksen rakentaminen keskisuomalaisessa kouluhyvinvoinnin
kehittamisprosessissa

Tuija Ukskoski-Ahonen, Jyvaskylan yliopisto, Opettajankoulutuslaitos
Paivi Hamarus, Keski-Suomen Ely-keskus, Jyvaskyla

Kiusaamiseen tulee kouluissa edelleen kiinnittdd huomiota ja kehittda tapoja kiusaamisen ehkaisemiseksi.
Puuttumisen malleja kouluille on nykyaan runsaasti, mutta ongelmana on niiden vahainen vaikuttavuus
pitempiaikaisesti tarkastellen. (Smith, Ryan & Cousins 2007; Smith, ym. 2004) . Lisaksi aikaisempien
tutkimusten perusteella koulukiusaamisen véhentéamiseen ja ehkadisemiseen pyrkivissa seka hyvinvointia
tavoittelevissa interventioissa on huomioitava tiettyja tekijoitd osana onnistunutta prosessia. Téllaisia kriittisia
tekijoitd ovat yhteisen tietoisuuden ja ymmarryksen luominen kiusaamisilmiosta ja yhteison aikuisten
sitouttaminen ennalta ehkaisevaan toimintaan (Hamarus 2008; Macklem 2003; Salmivalli 1998 ;Olweus 1992).

Esitelmassd kuvaamme kouluhyvinvoinnin  kehittdmisen tutkimus- ja kehitysprosessia kahdessa
keskisuomalaisessa koulussa. Kouluissa on toteutettu Tynjalan (2007, 2008, 2010) integratiiviseen
pedagogiikkaan perustuva koulutusprosessi, jossa on pyritty yhdistamaan opettajien oma, olemassa oleva
osaaminen ja sen kehittdminen uusimpaan kouluhyvinvoinnista ja koulukiusaamisesta koskevaan tietoon.
Koulutusprosessin tiedollinen interventio perustuu Hamaruksen (2006, 2008) Vaakamallin®, joka tuo
koulukiusaamisen tarkasteluun puuttumisen lisdksi ennalta ehkaisevan, yhteisdllisen ja kouluhyvinvointia
tavoittelevan nakdkulman. Koulutusprosessin tavoitteena on kaynnistdd uudenlaisen taydennyskoulutuksen
keinoin koulun omiin kaytanteisiin ja kulttuuriin soveltuva ja koko kouluyhteisén osaamista edistéavéa prosessi.

Tutkimuksen aineisto (N=35 opettajaa) on keratty intervention aikana lukuvuosina 2008-2009 seka 2009-2010.
Tutkimuksessa on toimintatutkimuksellisella otteella ja kehittavan evaluaation menetelmin tarkasteltu yhteisén
yhteisen ymmarryksen rakentumista ja koulukiusaamista ennalta ehkaisevan tyoskentelytavan kehittymista
osaksi opettajayhteison arkitydtéa. Tuloksia tarkastellaan koulun aikuisyhteisdbn ymmarryksen rakentumisen
nakokulmasta.

A2.3
Kouluhyvinvointia tarkastelemassa interaktiivisten tunteiden ndkékulmasta

Maija Lanas, Oulun yliopisto

Esitys pohjautuu syyslukukauden kestaneeseen kouluetnografiaan pienessa pohjoisessa kylakoulussa, jossa
oppilaiden kouluhyvinvoinnin puute nakyi valilla suorastaan fyysisend pahoinvointina. Myds opettajat ja
vanhemmat olivat stressaantuneita. Esityksessd analysoin aaneenlausumattomia vaikeita tunteita, kuten
syyllisyys, jotka vaikuttivat kaikkien kentélla olleiden (my0Os tutkijan!) toimintaan ilman, ettd tunnetta
verbalisoitiin tai edes tunnistettiin tapahtumien taustalla vaikuttavaksi tekijaksi. Vaitan, etta vaikeat eletyt
tunteet tulevat koulun kokemukselliseen arkeen joistain kylan kollektiivisista tunteista ja myds kansallisiin
trendeihin pohjautuvasta paatoksenteosta, jotka toiseuttavat pohjoisen pienkylan elaméantavan.

Vaikka vaikeat tunteet tulevat kouluun myds sen ulkopuolelta, voidaan niitéa kuitenkin kasitella koulussa niin,
etta niita ei kielletd, mutta ne eivat hallitse arkea. Esitan tasté joitain ajatuksia ja totean kenttatydn perusteella,
ettd tunteiden menestyksekkaan kasittelyn ei tarvitse aina olla verbaalista.



A2.4

Koulukulttuurin muutosprosessin tarkastelu rehtoreiden tydssa selviytymista
kasittelevan tutkimuksen pohjalta

Helena Lehkonen, Tampereen yliopisto, Opettajankoulutuslaitos, Luokanopettajakoulutus

Esityksessa kuvataan muutosjohtamiseen liittyvda problematiikkaa rehtoreiden tydssa selviytymista
kasittelevan vaitdskirjan pohjalta (Lehkonen 2009). Kouluorganisaation muutosjohtamisen prosessin ymmar-
taminen edistda uudenlaisten kaytanteiden syntymista koulukulttuuriin.

Tutkimuksen aineisto kerattiin kahdessa osassa. Rehtoreiden kesapaiviltd 2006 hankittu aineisto muodostui 20
vapaamuotoisesta vastauksesta kysymykseen "Mikéa tekee rehtorista selviytyjan?". Liséksi haastateltiin syksyn
2006 ja kevaan 2007 aikana 11 ensimmaiseen aineistonkeruuseen osallistunutta rehtoria. Aineisto analysoitiin
etsimalla kertomuksista IF - THEN - BECAUSE -ketjuja.

Yhteinen arvopohja on perusta, jolle muutosta lahdetdan rakentamaan. YT-ajan kdytdn organisointi opettajien
valiseen yhteistybhon on muutosjohtamisen kulmakivi. Se vaatii rehtorilta karsivallisyyttd, ristiritojen ja
epavarmuuden sietokykyd, ihmissuhdetaitoja ja kykya saada opettajat vakuuttumaan yhteistyon
hyodyllisyydesta. Paamaaraan tulee pyrkid pienin konkreettisin askelin. Toiminnan arviointi riittdvan usein ja
suuntaaminen uudelleen arvioinnin pohjalta on tarkedd. Rehtorin tulee pitdd huolta siitd, ettd toiminta on
oikeudenmukaista ja johdonmukaista. Fyysisten rakenteiden muuttaminen tukemaan uudenlaista toiminta-
kulttuuria edistda muutoksen pysyvyyttd. Muutosprosessissa tarvitaan myés koulutoimenjohdon tukea.

Kulttuurin muutos on luovaa toimintaa. Turva, kuuluminen ja arvostus edesauttavat luovuuden esiintymista.
Opettajat voivat luottaa siihen, ettd rehtori on heidan tukenaan, arvostaa heidan tyotdan ja toimii
oikeudenmukaisesti. Avoimen dialogin mahdollistaminen epavarmuustekijoistda huolimatta on yksi keskei-
simmista rehtorin tehtavista. Liséksi rehtori tarvitsee pelisiiméa, jotta han osaa perustella muutoksen merkitysta
arvoilla, jotka hyvaksytaan koulukontekstissa.

Avainsanat: perusopetuksen rehtori, koulukulttuurin muutos

A3 KOULUHYVINVOINNIN EDISTAMINEN

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 2
Koordinaattorit: Sirpa Janhonen ja Anneli Sarja

A3.1
Viidesluokkalaisten univaje, masennus, tarkkaavaisuus ja koulumenestys

Juhani E. Lehto, Helsingin yliopisto, Avoin yliopisto ja Opettajankoulutuslaitos

Lansimaissa aikuisten liian lyhyeksi jaava youni on tavallinen, usein unohdettu ongelma. Myos lapset ja nuoret
nukkuvat entistd vahemman. Aikuisten univajeella on vakavia seurauksia, mm. onnettomuusriski kasvaa ja
yleinen vastustuskyky heikkenee. Lasten ja nuorten univajeen on arveltu littyvdn mm. masentuneisuuteen ja
tarkkaavaisuuden puutteeseen. Nuorilla on osoitettu kausaalisuhde: liian lyhyt yéuni lisdd masentuneisuutta.
Lasten univajetta ja sen seurauksia on tutkittu paljon véhemman kuin nuorten.

Tassa tutkimuksessa yli 400 viidesluokkalaista vastasi kyselyyn, joka selvitti mm. yéunen pituutta kouluviikolla
ja viikonloppuna, nukkumaanmenon vaikeutta, péaivavasymystd, masennusta (CDI-mittarilla) ja
tarkkaavaisuutta (tata tutkimusta varten kehitetylla mittarilla).

Viidesluokkalaiset nukkuvat viikonloppuisin enemman kuin kouluviikon aikana, mika osoittaa kouluviikon aikana
kertyvda univajetta. Vastaajat myds raportoivat yleisesti paivavasymysta. Lahes 40 % vastaajista ilmoitti
nukkuvansa kouluviikolla yhdeksan tuntia tai vahemman, mika on lilan vahan alakouluikéiselle. Yéunen pituus,
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paivavasymys ja nukkumaanmenon vaikeus korreloivat selvasti oppilaiden itsensa raportoimaan
masennukseen, tarkkaavaisuuteen ja kouluvasymykseen. Korrelaatiot olivat masennuksen ja tarkkaavaisuuden
osalta suuruusluokkaa .40 - .55, koulumenestyksen osalta selvasti alempia. Tulokset ovat samansuuntaisia
kuin aikaisemmissa tutkimuksissa. Korrelatiivinen poikkileikkaustutkimus ei paljastanut syy-seuraussuhteita,
mutta niitd ja tulosten merkitysta pohditaan.

A3.2
Hyvinvoinnin, terveyden ja turvallisuuden edistdminen peruskoulussa

Seija Blomberg, Mervi Kemppainen, Oulun yliopiston harjoittelukoulu

Hyvinvoinnin, terveyden ja turvallisuuden edistamisessa peruskoulussa voidaan erotella kolme eri tasoa:
koulun taso, luokan taso ja yksilon taso. Yksilon taso toteutuu perusopetuksessa oppilashuollon ja erilaisten
oppilaalle suunnattujen tukitoimien kautta. Hyvinvoinnin, terveyden ja turvallisuuden edistaminen luokan tasolla
on paljolti opettajan henkilékohtaisten ominaisuuksien ja osaamisen varassa. Koulun tasoon puolestaan liittyy
keskeisesti yhteisollisyyden rakentuminen kouluissa. Esitelméssa tarkastellaan hyvinvoinnin, terveyden ja
turvallisuuden edistamisté perusopetuksessa koulun tasolla, jossa keskeista on auttaa opettajat hahmottamaan
koulu systeemisena kokonaisuutena, joka muodostuu yksittaisistd oppilaista, luokista, henkilbkunnasta ja
huoltajista, mutta my6s koko koulusta ja siihen liittyvasta yhteisollisyydesta. Kouluun voidaan luoda vakaita,
hyvinvointia edistavia kaytantgja vain siten, ettd henkildkunta sitoutuu hyvinvoivan koulun toimintakulttuurin
edistamiseen. Toimintakulttuurin  kehittdmiseksi kouluyhteisdssa tarvitaan syvdllistd, osallistavaa ja
suunnitelmallista keskustelua seka ratkaisuja ja paatoksia terveyden olemuksen ymmartamiseksi ja yhteisen
nakemyksen luomiseksi. Koulussamme on tavoitteellisesti kehitetty hyvinvoivan koulun toimintakulttuuria
vuodesta 1993 alkaen ja laadittu yhdessa henkilokunnan kanssa terveytta ja turvallisuutta edistédvan koulun
toimintamalli. Kehittdmistyo kiteytyy 12 teesiin, jotka jokaisen koulun tulee ottaa huomioon rakentaessaan
hyvinvoivan koulun toimintakulttuuria.

Asiasanat: Hyvinvointi, terveys ja turvallisuus kouluyhteisdssd, koulun toimintakulttuuri, terveyttd ja
turvallisuutta edistavan koulun toimintamalli

A3.3
Kuulluksi tulemisen pedagogiikka osana kouluhyvinvointia

Virpi Louhela, Oulun yliopisto

Tasséa tutkimuksessa selvitetddn miten rakentuvat oppilaan seké opettajan kuulluksi tulemisen tilanteet seka
mitd on opettajan aktiivinen kuuntelemisen taito osana opetustilannetta. Tutkimus on toimintatutkimus
likuntapedagogiikan kehittamisestd oppilaan kuulluksi tulemisen nakdkulmasta. Tutkimuksessa korostuu
luokanopettajan ja erityisluokanopettajan yhteistyd sekd ammattitaidon jakaminen samanaikaisopettajuudeksi.
Kaksi opettajaa sitoutui aineistonkeruuvuoden (lv. 2008-2009) ajaksi kahteen eettiseen nakokulmaan, joille
tutkimus rakentui. Eettinen pohja syntyi inklusiivisesta likunnan opetuksesta sekd pedagogisesta rakkaudesta
kaytannon moraalina. Opettajille suotu institutionaalinen valta saa aikaan myo6s alistamisen ja ndyryyttamisen
tilanteita. Liikunta on oppiaine, jossa lapsi tekee toita julkisesti omalla kehollaan. Vallan kayttoon liittyvat
kysymykset ja eettiset valinnat opetustilanteissa korostuvat erityisesti silloin, kun ryhmissa on mukana erityista
tukea tarvitsevia lapsia. Koulu on instituutio, joka kohtaa jokaisen ikéaluokkaansa kuuluvan lapsen. Yksi
yhteiskunnallinen huolemme koskee liikkumattomia lapsia, jotka viettéavét liikaa aikaa viihdemedian aarella.
Enaa yksi kolmasosa lapsistamme liikkuu terveytensa kannalta riittdvasti. Yhden syrjaytyjan kustannukset
yhteiskunnalle voivat olla eri tutkimuksien mukaan noin miljoona euroa. Parhaimmillaan koulun liikuntakasvatus
voi tarjota oppilaalle kokonaisvaltaisia tietoja ja taitoja, joiden pohjalle myéhempi hyvinvointi rakentuu. Eettisen
arvomaailman soveltaminen liikunnan opetukseen on ajankohtaista, aikana jolloin lasten ja nuorten
koulupahoinvointi ja terveysongelmat lisdantyvat. Liikuntapedagogiikan laaduntamisella kuulluksi tulemisen
nakokulmasta voidaan vaikuttaa oppilaan kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin kouluaikana ja tulevaisuudessa.



A4 KOULUHYVINVOINNIN EDISTAMINEN

Aika: perjantai 26.11 klo 13.45 — 15:15
Paikka: LS 2
Koordinaattorit: Sirpa Janhonen ja Anneli Sarja

A4l
Perusopetuksen opettaja hyvinvoinnin rakentajana

Teija Koskela, KELPO-kehittdmisverkostohanke

Perusopetusta ohjaavaan lainséadantoon tehtiin muutoksia vuonna 2003 ja opetussuunnitelman perusteet
uudistettin  2004. Muutos toi opetussuunnitelman sisdltéihin  uudelleen maaritellyn oppilashuollon.
Oppilashuolto tavoitteineen kuvattiin hyvinvoinnin késitteeseen perustuvana yhteison ja yksilén kasvun tukena.
Oppilashuolto kuvattiin ensimmaista kertaa omana kappaleenaan perusteissa ja se maariteltiin kaikille koulun
aikuisille kuuluvaksi tehtavaksi. Syksylla 2006 kerasin 15 haastattelua peruskoulun yleisopetuksen opettajilta
Lapissa. Aineistossa opettajat kuvailivat kasityksiaan oppilashuollosta osana omaa tyétaan.

Tutkimus rakentuu kasitykseen koulusta julkisena toimijana ja yhteiskunnallisena instituutiona, joka tuottaa
osallisuutta ja syrjaytymista. Opettaja sijoittuu tutkimuksessa tuotetussa oppilashuollon viitekehyksessa julkisen
ja yksityisen kohtaamispinnalle, jossa opettajuus voi edustaa opettajapersoonan liséksi monia muita
taustaoletuksia. Opettaja toimii vallankayttdjana ja vallankdyton kohteena. Hanen asemansa ja
toimintavaihtoehtonsa maarittyvat suhteessa oppilaisiin ja heidan perheisiinsd, mutta myds suhteessa
toimivaan taustayhteisoon ja paikallisiin palvelurakenteisiin.  Vuorovaikutustaitojen, palvelurakenteiden
tuntemuksen ja yhteisen kielen tarve korostuu etenkin silloin, kun oppilaiden tai perheiden pulmat on jasennetty
psykososiaalisista syistd johtuviksi. Oppilashuoltokéasitysten ja -kokemusten eroja tutkittaessa eroavuuksia
sisaltavia aspekteja oli kaksi: sitoutuminen ja luottamus. Ne molemmat ovat sosiaalisen padoman keskeisia
kéasitteita.

Hyvinvoinnista huolehtiminen osana opettajan ja koulun ty6td korostuu entisestdan uusimmissa opetus-
suunnitelman perusteissa, jotka tulee ottaa kayttéon elokuussa 2011. Vuonna 2010 opetussuunnitelmatytn
rinnalle kaynnistyneessd KELPO-kehittamisverkostohankkeessa luodaan, mallinnetaan ja vakiinnutetaan
pedagogisia kaytanteitd, jotka edesauttavat oppilaiden tukitoimien oikeaaikaista kohdentumista ja koulun
tyontekijoiden kohtaamisvalmiuksia haastavissa tilanteissa.

A4.2
Joustavan perusopetuksen toiminnat kouluhyvinvoinnin edistajana

Sirpa Janhonen, Oulun yliopisto, terveystieteiden laitos
Anneli Sarja, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos

Joustavan perusopetuksen (JOPO) tavoitteena on tukea yléakoulun oppilaita, jotka ovat vaarassa jaada ilman
peruskoulun paattétodistusta. Toimintamallin avulla kehitetddn perusopetuksessa yksilollisia, oppilaiden
erilaiset tarpeet huomioonottavia toimintatapoja ja opetusmenetelmid, joilla voidaan tukea heikosti menestyvien
oppilaiden sosiaalista vahvistamista ja kouluhyvin-vointia yleisemminkin. JOPO-toimintaan on osallistunut
vuodesta 2006 lahtien noin 160 kuntaa. JOPOnN toimintaperiaatteita ovat toiminnallisuus, omassa tahdissa
opiskelu ja pienryhma-opiskelu. Osa opiskelusta tapahtuu tyopaikoilla. Tulevaisuudessa saatuja kokemuksia
pyritdan hyddyntaméaéan toimintamallien juurruttamiseksi koko kouluyhteisdjen kehittamiseen, pelkkien JOPO
luokkien sijasta.

Tassa esityksessa tavoitteena on nostaa esiin JOPOon osallistuneiden koulujen henkilékunnan nakemyksia
siitd, millaisilla edellytyksilla voidaan paéastd kohti joustavan perusopetuksen koulua. Talléin joustavan
perusopetuksen tydmenetelmét ovat koko koulun kaytdssa. Tutkimuksen lahestymistapa on laadullinen ja se
perustuu oppimistoiminnan teoriaan ja ekspansiiviseen oppimiseen. Tutkimusaineisto on keratty videoimalla
luokkatilanteita (N=10) ja haastattele-malla JOPO-luokkien opettajia (N=5), opinto-ohjaajia (N=2), JOPO-
ohjaajina (N=5) sekd JOPO-oppilaiden mentoreina toimineita sosiaalityén (AMK) opiskelijoita (N=8). Lisaksi
aineistoa on keratty kaikille JOPOon osallistuneille kouluille suunnatulla nettikyselylla.
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Tulosten perusteella JOPO-kouluissa toteutetaan dynaamista oppimiskasitysta. Talléin koulun tilat mahdol-
listavat joustot oppimistilanteiden jarjestelyissd, luokkatilojen kaytdssd, luokkien ja virkistystilojen kaytssa.
Koulu toimii my6s kiintedssad yhteistydssa paikallisen tydelamén ja jatkokoulutustarjonnan kanssa.
Dynaamisessa koulussa ongelmiin tartutaan valittdmasti koulun sisalla ja tarvittaessa moniammatillista
yhteistydverkostoa apuna kayttden. Kouluhyvinvointia ja koulun toimintaa arvioidaan jatkuvasti moniamma-
tillisessa yhteistydssa.

B1 OHJAUKSEN TUTKIMUS: Opinto- ja uraohjauksen kysymykset

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 3
Koordinaattorit: Sauli Puukari ja Vesa A. Korhonen

B1l.1
Opinto-ohjaus Nel Noddingsin Caring-mallin ndk6kulmasta - tapaustutkimus
ylakoulun oppilaanohjauksen toteuttamisesta

Jukka Jannetyinen, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteellinen tiedekunta

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) mukaan 9-luokan oppilaille tulee tarjota riittavaa
ohjausta jatko-opintojen valintaan. Jarvenpaassa, Koivusaaren koulussa oppilaanohjausta toteutetaan
kokeellisella opetusmenetelmalld, jota kutsun perheohjausmalliksi. Perheohjausmallissa oppilaan huoltajat
tulevat oppilaan kanssa 45 minuuttia kestavaan ohjauskeskusteluun. Ohjauskeskustelu on strukturoitu
ohjaustapahtuma, jonka tavoitteena on tukea oppilasta ja hanen huoltajiaan toisen asteen yhteishakua
prosessoitaessa. Ohjauskeskustelu toteutetaan kaikkien yhdeksésluokkalaisten nuorten ja heidan huoltajiensa
kanssa.

Perheohjausta on toteutettu koulussamme kolme vuotta. Kokemukset toteuttamisesta ovat olleet rohkaisevia.
Lahes 90 prosenttia perheistd ovat osallistuneet ohjauskeskusteluihin ja niissd ovat olleet lasna oppilaan
kanssa joko molemmat tai toinen vanhemmista. Palautteiden mukaan perheohjausmalli hyodyttdd koko
perhettd: oppilaat kokevat tarkedksi, ettd vanhemmat ovat mukana ohjaustilanteessa, vanhemmat kokevat
perhemallin tuottavan tarvittavaa tietoa jatko-opintomahdollisuuksista.

Esittelen perheohjausmallista aloittamaani véaitdskirjatutkimusta. Keskeiset kysymykset ovat seuraavat:
millaista valittdmisen kokemusta Koivusaaren koulun perheohjaus tuottaa ja miten perheohjauskeskustelu
tukee oppilasta ja hanen huoltajiaan toisen asteen yhteishakua prosessoitaessa? Aluksi esittelen
perheohjauksen mallin sekd sen taustalla olevan teoreettisen viitekehyksen - perheen asemaa ja
asiantuntijuutta korostavan kasvatusnakemyksen seka valittamisen teorian Nel Noddingsin mukaan. Taman
jalkeen esittelen alustavia tuloksia, joita olen saanut STR-haastatteluista. Haastattelut keréttiin kymmenelta
perheelté perheohjaustilanteiden jalkeen.

Opinto-ohjausta ei ole aikaisemmin tarkasteltu valittdmisen nakokulmasta. Valittdmisen nékdkulma on
uudenlainen eettinen lahtdkohta ohjauksen tutkimukseen.

Avainsanat: oppilaanohjaus, perheohjaus, perheen valtaistuminen, vélittdminen, STR-haastattelu
B1.2

Opinto-ohjaajien tydhon kiinnittymisesta

Jussi Silvonen, Helena Puhakka, Itd&-Suomen yliopisto

Jalkimodernia yhteiskuntaa leimaa elamankulun kasvavan institutionaalisen saantelyn ja yksil6llis-
tymisvaatimusten lisdéntyvien yksildllistymispaineiden samanaikaisuus. Opinto-ohjaaja kohtaa nama
"kylmenemisen" ja "kuumenemisen" (Ziehe) tendenssit suoraan tydssaan, jonka luonne on myds muuttumassa
"ensimmaisesta ohjaajuudesta” "toiseen ohjaajuuteen” (Onnismaa).
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Esityksessa tarkastellaan opinto-ohjaajan jannitteista tyota kyselytutkimuksen tulosten avaamassa valossa.
Aineistona on kevaalla 2010 toteutettu koko maan kattava kysely, johon vastasi 751 opinto-ohjaajaa. Kyselyssa
kartoitettin  opinto-ohjaajien  kokemuksia tyfstddan mm. ty6nimu- ja EuroTeacher mittareilla.
Puheenvuorossa esitetdan tutkimuksen alustavia empiirisia tuloksia. Tulosten mukaan opinto-ohjaajat ovat
vahvasti tydhonsa kiinnittyneita. Tyonimu -mittarilla he sijoittuvat lahemmaksi rehtoreita kuin opettajia. Tyossa
on myds tybuupumusta ja stressié tuottavia tekijoitd. Tyota nayttad luonnehtivan kiinnittymisen ja tyépaineiden
samanaikaisuus. Kyselyn tulosten pohjalta tarkastellaan ty&hon kiinnittymiseen vaikuttavia seikkoja mm.
sosioekonomisten taustamuuttujien ja opinto-ohjaajien koulutuspolkujen mukaan. Lopuksi hahmotellaan
teoreettista ndkdkulmaa opinto-ohjaajan muuttuvaan tyéhon.

B1.3
Uraohjaus ammattikorkeakoulussa

Erja Kuurila, Turun yliopisto, Kasvatustiede, Rauma

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittad, millaista uraohjausta ammattikorkeakoulussa tarvitaan tuutoriopettajien
ja opiskelijoiden kokemana. Tutkimuksen taustateorioiksi valituista kolmesta teoriasta on kaytetty niiden
keskeisia kasitteitd. Taustateoriat ovat Hodkinsonin ja Sparkesin (1997) uranvalinnan paatoksentekoteoria,
Savickasin (2005) uran rakentamisteoria ja Mitchell'n ym. (1999) suunnitellun sattuman teoria.

Tutkimuksen paakysymykset ovat: millaista uraohjausta opiskelijat tarvitsevat tuutoriopettajien mielesta
opintojen eri vaiheissa, miten tuutoriopettajat antavat uraohjausta ja miten opiskelijat suunnittelevat uraansa.
Tutkimusympaéristona on Satakunnan ammattikorkeakoulu. Tutkimuksen ensimmaisessa vaiheessa on keratty
kirjoitettu aineisto tuutoriopettajilta, sekd alku-, keski- ja loppuvaiheen opiskelijoilta. Aineisto on analysoitu
sisallén analyysilla. Tutkimusaineiston hallinnan ja analyysin apuvélineend on kaytetty QSR NVivo-
tietokoneohjelmaa.

Alustavien tulosten mukaan seka tuutoriopettajien ettd opiskelijoiden mukaan uraohjaukselle ja -suunnittelulle
voidaan asettaa kolme tavoitetta, jotka ovat sitoutuminen opiskeluun, valmistautuminen tyfeldmaan ja
elinikdinen oppiminen. Uraohjauksen ja -suunnittelun valineena hyddynnetaén jonkin verran henkilokohtaista
opiskelusuunnitelmaa. Tuutoriopettajat nayttavat ottavan ohjauksessaan huomioon opiskelijoiden
toimintahorisontin eli heidéan kasityksensa itsestdan ja tydmarkkinoiden mahdollisuuksista. Opiskelijat nayttavat
valitsevan koulutusalansa paaasiassa itsendisesti ja he ovat valmiita joustaviin ratkaisuihin siirtyessaan
tydelamaan. Opiskelijoita huolestuttaa eniten tydllistymiseen liittyvat asiat. Heidan maéaritteleméansa keinot
vaikuttaa tulevaan tyduraan ovat jaoteltavissa opiskeluun, tydelamaén ja heihin itseensa liittyviin tekijoihin.
Opiskelija-aineistosta on nimetty kolme erilaista tyyppid, epdvarmat, uteliaat ja tietoiset. Epavarma-tyyppi
nayttaisi tarvitsevan tehostettua uraohjausta. Tutkimusta jatketaan kvantitatiivisesti pyrkimalla todentamaan
tyypit suuremmasta joukosta vastaajia.

B2 OHJAUKSEN TUTKIMUS: Pedagoginen ja monikulttuurinen ohjaus

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: LS 3
Koordinaattorit: Sauli Puukari ja Vesa A. Korhonen

B2.1
ROOLIKKO ohjaajien kasvatuksellisen mielikuvituksen jasentajana

Riitta Jyrhama, Erja Syrjalainen, Helsinki, Opettajankoulutuslaitos

Tutkimuksessa tarkastellaan kenttdkouluverkoston ohjaajakoulutuksen loppuvaiheessa tuotettuja ohjaus-
nakemyksid. Lahtokohtana on opettajan pedagogisen ajattelun tasomalliin pohjautuva yhdeksénkenttainen
kuvaus — ROOLIKKO - ohjaajan erilaisista rooleista harjoittelun ohjaustilanteissa. Tarkastelu tapahtuu
opettajan pedagogisen tasomallin pohjalta vuorovaikutuksen kehittdmiseen suuntautuvan pedagogisen
suhteen ja sisaltdon suuntautuvan ohjaussuhteen dimensioilla.
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Narratiivisen analyysin avulla aineistosta on poimittu katkelmia, jotka selittavat ja kuvaavat yhdeks&nkentdn
kutakin osiota. Narratiiviset otteet antavat kuvaa koulutettavien ohjaukseen liittyvasta kasvatuksellisesta
mielikuvituksesta eli miten heidan kerronnallisessa kielesséén havainnollistetaan ohjaussuhteen rikkautta ja
monipuolisuutta. Kerronnallisin keinoin tiivistetyt kuvaukset, kuten ohjausmetaforat, osoittavat ohjaajan luovaa
kasvatuksellista ajattelua. Ne saattavat olla puhuttelevia myds opiskelijan nakokulmasta.

Pedagogisessa suhteessa toiminnan tasolla esitetddn oivaltavia avauksia suhteessa kaytanndllisiin
opetusratkaisuihin, omiin ajattelutapoihin tai asenteisiin seka kriittiseen otteeseen tydsta. Objektiteorioiden
tasolla luonnehdinnat liittyvat uusien keinojen keksimiseen tukea opiskelijan kaytannéllisia taitoja
vuorovaikutussuhteessa, oivalluksiin opiskelijan tavasta ajatella ja niiden eteenpdin kehittelyyn seké opiskelijaa
tukevaan kriittisen ajattelun kommentointiin. Metateorian tasolla kuvaukset liittyvat eri tasoilla tapahtuvan
dialogin avartamiin nakdaloihin suhteessa kaytantddn, omaan opetusajatteluun ja synteesia tavoittelevaan
kriittiseen reflektioon.

Ohjaussuhteen eri tasoilla esitetddn kuvauksia monipuolisesta opetuksen toteuttamisesta ja kuvauksia
erilaisista tavoista hahmottaa kayttoteoriaa seka kuvauksia erilaisista kriittisistd [&hestymistavoista liittyen
omaan ajatteluun ja tehtédvaan opettajana.

B2.2
Ohjaus pedagogisen toimintana nayttétutkinnoissa - alustavia ndkékulmia

Auli Posio, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta

Nayttotutkintojen tavoite entistd joustavammista henkilokohtaistetuista osaamisen hankkimisen tavoista ja
hankitun osaamisen tunnistamisesta sekd tunnustamisesta asettavat ohjauksen uusien haasteiden eteen.
Ohjauksesta onkin tullut nayttotutkintojen keskeinen kehittdmiskohde.

Esitykseni fokus on pyrkimyksessa tematisoida ohjaus pedagogisena toimintana. Lahtdkohtana toimii pro
gradu -tutkielmani, joka on pohja tulevalle tutkimukselle. Syntyvaa kasvatusteoreettista l[ahestymistapaa pyrin
soveltamaan nayttotutkintojarjestelmaan.

Kun ohjausta tarkastellaan pedagogisena toimintana, liikkeelle lahdetddn pedagogisen toiminnan teorian
maadrittelystd. Keskeisella sijalla on ohjauksen suhteen tarkastelu muihin pedagogisen toiminnan muotoihin.
Taman kautta muodostuu ohjauksen maérittely pedagogisena toimintana. Vaikka téasséa yhteydessa tehdaan
kasitteellinen ero eri pedagogisen toiminnan muotojen vélille, kyse on kuitenkin saman pedagogisen toiminnan
eri muodoista. Kasvatus, opetus ja ohjaus ovat siis saman pedagogisen toiminnan eri ilmenemismuotoja.
Kasitteellinen ero naiden toiminnan muotojen vdlille on mahdollista tehda, mutta kdytdnndn toiminnassa eron
tekeminen ei aina ole itsestaan selvaa.

Nayttotutkintojarjestelméassa ohjaus liittyy kiintedsti henkilokohtaistamiseen ja sen kolmivaiheisuuteen. ltse
asiassa ohjaus mahdollistaa henkilokohtaistamisen. Henkilokohtaistamisen eri vaiheissa ohjauksen sisallét ja
toimijat voivat vaihdella. Samalla ohjaus saa erilaisia piirteita liikuttaessa vaiheesta toiseen. Naissa tilanteissa
toisinaan kyse on enemman ohjauksesta, toisinaan kasvatuksesta tai opetuksesta tai aivan muusta kuin
pedagogisesta toiminnasta.

Saavuttaaksemme kasityksen ohjauksesta pedagogisena toimintana tarvitsemme selkedn kasitteellisen
madritelman, jonka kautta pystymme hahmottamaan kaytannén toimintaa. Tahan keskusteluun pyrin tuomaan
yhden nakdkulman.

B2.3
Monikulttuurinen ohjaus - edelleen ajankohtainen haaste

Vesa Korhonen, Tampereen yliopisto
Sauli Puukari, Jyvaskylan yliopisto

Monikulttuurinen ohjaus on kasitteena monitulkintainen ja monissa eri yhteyksissa kaytetty. Tassa esityksessa
monikulttuurista ohjausta tarkastellaan osana elinikdisen oppimisen prosesseja sekd toimintana erilaisten
kulttuuristen kohtaamisten tiloissa. Suomessa suurimmat haasteet elinikdisen oppimisen eri konteksteissa ovat
kohdistuneet maahanmuuttajien ja turvapaikanhakijoiden kotoutumiseen, koulutukseen, maahanmuuttajien
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ty6llistdmiseen, psykososiaaliseen sopeutumiseen ja hyvien etnisten suhteiden edistdmiseen kulttuuriryhmien
valilla. Tamantyyppisid haasteita esitettiin esimerkiksi 1990-luvun puolella monissa eri yhteyksissa (mm.
Matinheikki-Kokko 1999). 2000-luvulla tavoitteiksi on nostettu mm. monikulttuurisuutta ja erilaisuuden
hyvaksymistd edistdvien kaytantéjen luominen ja edistdminen laajemmin perheissda, koulutuksessa,
opetustydssa ja tydelamassa (Talib ym. 2004; Arajarvi 2008).

Ohjauksen painopiste on siis meillakin laajentumassa maahanmuuttajien ja turvapaikanhakijoiden
kotoutumisen ja integraation tukemisesta kulttuurien valisen kohtaamisen, erilaisuuden hyvéksymisen ja
kulttuurisensitiivisen ymmarryksen tukemiseen. Monikulttuurisen ohjauksen keskeisind konteksteina
hahmottuvat erityisesti maahanmuuttajia tukevat palvelut, formaalin koulutusjarjestelméan ohjaus- ja
neuvontapalvelut, ohjaus erilaisilla non-formaalin kasvatuksen kentilla seka kulttuurisensitiivinen ohjaus ja
johtaminen ty6elamassa. Esityksessad hahmotetaan teoreettis-kéasitteellisen tarkastelun avulla monikulttuurisen
ohjauksen keskeisia konteksteja ja niihin liittyvid yleisid ja ajankohtaisia lahitulevaisuuden kysymyksia ja
painopistealueita:

» Mité haasteita ja mahdollisuuksia monikulttuurisuus tuo suomalaiselle yhteiskunnalle?

»  Mité kulttuurinen herkkyys ja moraalinen kansalaisuus merkitsevét ihmisten toiminnan ja asenteiden tasolla
eri konteksteissa?

» Millaisia haasteita liittyy kulttuurisensitiivisten yhteisdjen kehittdmiseen?

» Millaisia monikulttuurisia valmiuksia ohjaus- ja neuvonta-alalla tydskentelevat tarvitsevat ja miten he voivat
kehittéd valmiuksiaan?

B3 OHJAUKSEN TUTKIMUS: Yliopisto-opiskelijoiden ohjaus

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 3
Koordinaattorit: Sauli Puukari ja Vesa A. Korhonen

B3.1
Yliopisto-opiskelijoiden arvioita opintojensa sujuvuuteen liittyvista tekijoista

Anne Virtanen, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos

Opintojen sujuva eteneminen on keskeinen tavoite, kun havitellaan nopeampia valmistumisaikoja seka pyritaan
ehkaisemaan opintojen keskeyttamistd (mm. Penttinen & Falck 2007). Opintojen sujuvuutta on viime vuosina
pyritty tehostamaan ohjauspalveluita kehittamalla (esim. Lairio & Penttila 2007). Tassa paperissa aiotaan
tarkastella, miten yliopisto-opiskelijat arvioivat opintojensa sujuvuuteen (mm. ohjaukseen) liittyvia seikkoja.
Aineistona toimii kevaalla 2009 keratty kysely, joka on keratty seitseman eri tiedekunnan opiskelijoilta (N=489,
n=289). Se on analysoitu tilastollisin menetelmin.

Yliopisto-opiskelijoiden arvioiden mukaan merkittdvin opintojen sujuvuutta lisdava tekija on oikealta tuntuva ala.
Myds opintojen itsenainen suunnittelu seka tavoitteiden asettaminen opinnoille koettiin jokseenkin tarkeaksi.
Sen sijaan esimerkiksi keskustelu HOPS-ohjaajan kanssa ei ollut opiskelijoiden kokemusten mukaan niin
merkittdvassa asemassa opintojen sujuvuutta arvioidessa. Opiskelijoita pyydettiin erikseen arvioimaan muiden
opiskelijoiden roolia osana opintojensa sujuvuutta. Useimmiten muille opiskelijoille annettiin myonteinen rooli;
heita kuvattiin a) vertaistukena (40 % vastauksista), b) opiskelujen sosiaalisen aspektin tuojina (18 %), c)
informantteina (15 %) seka d) motivaattoreina (13 %). Opiskelijoista 10 % ei kokenut muiden opiskelijoiden
roolia mitenkdan merkittdvana opintojen sujuvuudelle ja nelja prosenttia koki muut opiskelijat - useimmiten juuri
kilpailuasetelman vuoksi - stressaavaksi tekijaksi opiskelulleen.

Nayttaa siis siltg, etta tarkein seikka opintojen sujumisessa on omalta tuntuva opiskeluala, joka sitten innoittaa
opiskelijan itsendiseen opintojen suunnitteluun ja tavoitteenasetteluun.
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B3.2
Yliopisto-opiskelijoiden kokemuksia ohjauksesta opintoprosessin aikana

Hanna-Maija Liitos, Eeva Kallio, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos

Esityksessa tarkastellaan yliopisto-opiskelijoiden kokemuksia ohjauksesta yliopisto-opintojen aikana,
opiskelijoiden tieteellisen ajattelun malleja ja naiden yhteytta opintojen aikana koetun ohjauksen laatuun ja
maaraan. Tutkittavat ovat Jyvaskylan yliopiston kahden eri tiedekunnan (humanistisen- ja liikkunta- ja
terveystieteellisen) vuonna 2006 opintonsa aloittaneita opiskelijoita ja heidan kokonaismaaransa on 120.
Tutkimus liittyy ohjauksen ja tyOelamataitojen kehittdmishankkeeseen korkea-asteella. Tutkimuksen
teoreettinen tausta kytkeytyy korkeakouluopiskelijoiden ajattelun kehityksen tutkimuksiin: Bassechesin (1984,
2005) dialektisen ajattelun mallin, Kuhnin episteemisen kehityksen mallin (2008) ja Baxter Magoldan (2001)
itsemaaraytyvyyden kehittymisen kautta. Episteeminen kehitys, kompleksi ajattelu ja self-authorship’
nousevat taten tutkimuksessa tarkeiksi kasitteiksi.

Tutkimusaineisto koostuu ao. yliopisto-opiskelijoiden valintakokeissa v. 2006 tekemistd essee-vastauksista
(N=60), v. 2008 toteutetusta opintojen seurantakyselystd (N=63) ja opintojen keski-vaiheessa osalle
opiskelijoista toteutetuista syvahaastatteluista (N=27).

Alustavat tulokset opiskelijoille lahetetystd opintojen seurantakyselystd osoittavat, ettd ohjaus koetaan
ambivalentisti ja opiskelijoiden suhde erityisesti saamaansa henkilékohtaiseen opinto-ohjaukseen nayttaisi
olevan yksildllistd. Toisaalta osalle opiskelijoista on muodostunut yksildllisid ohjausreittejd, joita he ovat
kayttaneet ns. formaalin ohjauksen liséksi tai sijasta. Esityksessa tarkastellaankin edella kuvattujen seikkojen
yhteyksia ja mahdollisia selityksia.

Asiasanat: tieteellinen ajattelu, tieteellisen ajattelun osa-alueet, ajattelun taidot, yliopisto-opiskelun ohjaus,
yliopisto-opiskelu, opintoprosessit

B3.3
Opiskelu elamaa ja tyboelamaa varten

Marjatta Lairio, Sauli Puukari, Jyvaskylan yliopisto

Opintojen tehokkuusvaatimukset ovat kasvaneet ja opiskelijoiden odotetaan valmistuvan nopeasti ja siirtyvan
tybelamaan heti opintojen paatyttyd. Osa tydurien pidentamiseen liittyvad poliittista keskustelua liittyykin
korkeakouluopintojen sujuvoittamiseen. Opiskelijoilla on kuitenkin tarve hahmottaa omaa identiteettiaén
opiskelun aikana ja sitd kautta jasentdd polkujaan tytelamaan. Monilla opiskelijoilla ty6 ja opiskelu limittyvat
keskenaan, eika siirtyma opiskeluista tydelamaan ole enaa niin suuri muutosvaihe kuin aiemmin (Wyn & Dwyer
2000). Nuorten on kyettava tekemaan yksildllisia valintoja ja suunnistettava monien reittien kautta.

Yliopistoissa ei edelleenkddn ole kaikilla aloilla riittdvasti kiinnitetty huomiota opiskelijoiden identiteetti-
pohdintojen tukemiseen ja tydelamaan siirtymiseen liittyviin haasteisiin. Esitys hyddyntdd tutkimusta, jossa
tarkasteltiin, millaisena opiskelijat ndkevat opiskelu-ajan oman elamansa rakentumisen naktkulmasta (Lairio &
Penttila 2007). Tulokset herattavat kiinnostavia pohdintoja, jotka haastavat yliopistoja rakentamaan
monipuolisia opintopolkuja ja niité tukevia kokonaisvaltaisia ohjaus- ja neuvontapalveluita. Yhtena tarkeana
opetuksen ja ohjauksen haasteena on tarjota opiskelijoille yhteisollista kiinnittymista edistdva opiskelu-
ymparistd. Lopuksi tarkastellaan teemaan liittyvia, Jyvaskylan yliopistossa pilotoitavia opetuksen ja ohjauksen
toimintamalleja.

B4 OHJAUKSEN TUTKIMUS: Jatko-opintojen ohjaus yliopistoissa

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: LS 3
Koordinaattorit: Sauli Puukari ja Vesa A. Korhonen

15



B4.1
Ohjauksen merkitys jatko-opinnoissa - alustavia tuloksia kyselysta jatko-opiskelijoille
ja heidan ohjaajilleen

Mirka Gustafsson, Kari Peltola, Jarmo Wahlfors, Tampereen yliopisto, Opetuksen ja tutkimuksen
kehittamisyksikko

Jatko-opiskelijoiden ohjaus on ollut kasvavan mielenkiinnon kohteena tohtorikoulutuksen kehittdmistytssa.
Keskustelua kaydaan siitd, miten paljon ja millaista ohjausta jatko-opiskelijoille tulisi tarjota, ja miltd osin
tydskentely on heidan omalla vastuullaan. Ohjauksen maarittelyssa ollaan eteneméssa laadulliseen suuntaan —
nykyisin pohditaan yha enemman mita hyvaltd ohjaukselta ja ohjaagjalta vaaditaan, ja mitkd ovat
vaitoskirjaohjauksen laadulliset tavoitteet.

'Ohjauksen ja tydelamataitojen kehittdminen korkea-asteella’ on Euroopan sosiaalirahaston t&k-hanke, jonka
tarkoituksena on tukea opiskelijoiden tyfelamaan siirtymistd mm. kehittdmalla ohjauksen hyvia kaytanteita.
'Motiivit ja ohjaus jatkotutkinto-opinnoissa’ -osahanke keskittyy jatko-opiskelijoihin ja heidan ohjaajiinsa.
Kevaalla 2010 toteutettiin valtakunnalliset jatko-opiskelija- ja ohjaajakyselyt, joihin vastasi 1258 jatko-
opiskelijaa seka 216 jatko-opintojen ohjaajaa. Jatko-opiskelijakysely koostui sekd monivalintaisista etta
avoimista kysymyksistda, joiden paateemoina olivat jatko-opiskelun aloitusperustelut ja motiivit, jatko-
opiskelun merkitys ja tavoitteet seka vaitoskirjatydn ohjauskokemukset. Ohjaukseen keskittyvat
kysymykset kartoittivat mm. tutkimussuunnitelman tekoon saatua ohjausta ja sen laatua seka jatko-
opiskelijoiden yleistd kokemusta ohjauksen maarasta jatko-opintojen eri vaiheissa. Avoimella kysymyksella
pyydettiin kuvaamaan vaitdskirjatydn ohjauksen toimivuutta.

Lahes neljannes kyselyn jatko-opiskelijoista koki tutkimussuunnitelman tekemiseen saamansa ohjauksen
erittédin tai melko heikkona. Alustavien tulosten mukaan mm. vaitoskirjaohjaajien lukumaarélla on yhteys
kyseisen ohjauksen laatuun. Ohjauksen laatu taas nayttaisi olevan yhteydessa mm. jatko-opiskelijoiden
motivaatioon seka valmistumisaika-arvioihin. Esityksessani tarkastelen aineistosta saatuja ohjaukseen liittyvia
tuloksia mm. eri tieteenalojen, jatko-opiskelun kokopaivaisyyden seka tutkijakouluun kuulumisen nakdkulmista.

B4.2
“Expedition into shared insights” Conducting collaborative mentoring in international
academic context

Raimo Kaasila, University of Lapland
Sonja Lutovac, University of Maribor

Becoming a professional researcher is demanding process. Here we give one alternative to traditional ways of
doctoral student mentoring by describing how the first author's mentoring of the second author’s dissertation
changed, and what kinds of scientific benefits we both got during this process. At the beginning we had many
challenges connected to e.g. language barrier and to different research methodologies we have adopted ear-
lier. We developed collaborative mentoring practices though the following phases: Breaking the ice, Entering
together the world of narratives, and Expedition into shared insights. Collaborative mentoring is based on mu-
tual benefit. By applying interactionist and narrative framework, we focused on our personal but also shared
experiences connected to the dialogical aspects of our co-mentoring relationship. We have collected our data
for two years, which include collaborative interviews, recorded sessions and research diaries we have written
to each other. Based on our results, collaborative mentoring gave us many scientific benefits: acting as each
other’s critical friends as well as brainstorming sessions improved the quality of the journal articles we have
written. Writing research diaries improved our reflection skills. In all, our motivation to do research improved.
Communication in English gave us additional benefits when using scientific concepts.
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B4.3
Tunteet tohtoriopiskelijoiden ohjauskokemuksissa

Mari Kaki, Anna Raija Nummenmaa, Tiina Soini, Tampereen yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta,
Opettajankoulutuslaitos
Kirsi Pyhaltd, Helsingin yliopisto, Yliopistopedagogiikan tutkimus- ja kehittamisyksikkd

Tunteet ovat keskeinen osa jatko-opintoja ja niiden ohjausta. Ohjaajan ja jatko-opiskelijan kyky tunnistaa omia
ja toisten tunnetiloja sekd niiden aiheuttaja on tarked ohjausvuorovaikutuksen onnistumisen saatelija.
Parhaimmillaan tunteet edistavat jatko-opiskelua parantaen opiskelijan toimintakykya sekd luovaa ja
monipuolista ongelmaratkaisua. Ohjausvuorovaikutuksessa koetut kielteiset tunteet (ahdistuneisuus,
toivottomuus, vihamielisyys) voivat kuitenkin myods rajoittaa toimintakykyd ja muodostua uhaksi uuden
oppimiselle.

Tutkimus on osa laajempaa Helsingin, Tampereen ja Oulun yliopistojen tutkimushankkeen Tohtoriopiskelijasta
tieteelliseksi asiantuntijaksi osatutkimusta Ohjaus tohtorikoulutuksessa. Tassa osatutkimuksessa keskitytaan
analysoimaan tohtoriopiskelijoiden onnistuneisiin ohjaustilanteisiin liittdmia tunnekokemuksia. Tutkimuksen
perusaineisto kerattin  2006-2008 kyselylomakkeella, vastaajina 1006 tohtoriopiskelijaa. Kysely koostui
avoimista kysymyksistd ja Likert -asteikollisista vaittamista. Tohtoriopiskelijoiden kuvauksia onnistuneista
ohjaustilanteista analysoitiin sisallénanalyysilla.

Alustavien tulosten mukaan tunteilla ja ohjaajan emotionaalisella tuella on jatko-opiskelijoille keskeinen
merkitys. Tohtoriopiskelijat korostavat erityisesti kokemusta arvostavasta kohdatuksi tulemisesta seka
kannustavan ja innostavan yhteistydén merkitystd. Ohjauksessa saatu emotionaalinen tuki ja jakaminen ovat
erityisen merkittavaa vaitoskirjaprosessin avainkohdissa kuten alkuun paasy, tydn rajauksen ldytaminen,
erilaisten kaytannoéllisten, teoreettisten tai motivationaalisten vaikeuksien ylittdminen matkan varrella. Jotkut
jatko-opiskelijat ovat kokeneet, etta heilla ei ole ainoatakaan onnistunutta ohjaustilannetta kuvattavaksi. Talla
nayttaisi olevan yhteys vaitoskirjaprosessin kriisiytymiseen tai vakaviin hankaluuksiin projektissa.

C1 VUOROVAIKUTUSTUTKIMUS

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 10 )
Koordinaattorit: Anna-Maija Puroila, Marjatta Pakkanen ja Inger Osterlund

Cl.1
Dialogisen tutkivan opettamisen vaikutus opiskelijoiden ilmastonmuutoskasityksiin

llkka Ratinen, Jyvaskylan yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Luokanopettajaopiskelijoilla on puutteellinen ké&sitys luonnontieteen oppimisesta ja opettamisesta. Tutkimuk-
sissa on selvitetty, ettei arkitieto riitd menestyksekkadseen luonnontieteen opettamiseen. Opiskelijoilla ei ole
mydskaan riittavaa ymmarrysta ilmastonmuutoksen luonnontieteellisista perusteista, mika johtaa epavarmoihin
opetustilanteisiin. Opettajankoulutuksen ymparisté- ja luonnontiedon kurssin kehittdmisessa on tahdatty
ensisijaisesti tutkivan oppimisen prosessin syvdlliseen ymmartamiseen ja luonnontieteellisen ajattelun
virittdmiseen. Samalla ollaan opiskeltu monipuolisen luokkahuonevuorovaikutuksen perusteita.

Aineistoni koostuu opiskelijoiden ennakkokasityksista ilmastonmuutoksesta, mika ohjasi ilmastonmuutoksen
luonnontieteellisten perusteiden opettamista. Yhteensd 12 tuntia kestdva opetusjakso toteutettiin dialogisen
tutkivan opettamisen keinoin ja oppitunnit tallennettiin videolle. Jatkossa tarkastelen sitéd, kuinka opetus on
vaikuttanut opiskelijoiden kasityksiin ilmastonmuutoksesta. Jatkoanalyyseissa tutkitaan erityisesti opettajan ja
opiskelijoiden vélista dialogia seka niitd diskursseja, jotka ovat vaikuttaneet opiskelijoiden kasitysten
muodostumiseen.

Naen, ettd toteuttamalla luonnontieteen opetus konkreettisesti dialogisen tutkivan opettamisen avulla opiskelijat
paasevat kokemaan tutkivan oppimisprosessin henkilékohtaisesti.
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Cl.2
Kognitiivinen ja sosiaalinen lasnaolo lukiolaisten neljassa verkkokirjakeskustelussa

Pirkko Tiuraniemi, Turun normaalikoulu

Pienryhmien vertaistoiminta Internet-ymparistossa on 1990-luvun lopulta lisdantynyt huomattavasti suomalai-
sessa kirjallisuuden opetuksessa. Kotimaista jatkotutkimusta tastd oppimismuodosta ei kuitenkaan ole.

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaista kognitiivista ja sosiaalista lasndoloa on lukiolaisten
neljassa Netlibris-tyyppisessa verkkokirjakeskustelussa. Tutkimuksessa katsottiin myds, mik& merkitys oli
kahdessa keskustelussa vertaiskeskustelijoina olleilla ohjaajilla. Samalla etsittiin niitd sosiaalisen lasn&olon
piirteita, jotka yhdistyivat kognitiiviseen lasnaoloon.

Menetelmaksi valittiin kanadalaisten Garrisonin, Andersonin ja Archerin (2000) kehittelema sisalléon analyyt-
tinen luokittelumalli, jota muunsin kayttéoni sosiaalisen lasndolon piirteiden osalta. Kognitiivista lasnéoloa oli
ohjaajien ja oppilaiden keskusteluissa merkittavasti enemman kuin oppilaiden vertaiskeskusteluissa. Lasnéolo
sisélsi niissd myds vertailua ja ratkaisuja.

Sosiaalisen lasnaolo nakyi vahvasti. Keskustelujen dialogivuorosta 64% kaytti emotionaalisia ilmaisuja, 69%
avoimen viestinnan ilmaisuja ja 47 % ryhmayhtendisyyden ilmaisuja. Oppilaskeskusteluissa keskindisen
tietoisuuden ilmentaminen oli yleisempaa kuin keskusteluissa, joissa ohjaaja oli mukana. Toisaalta sosiaalinen
lasnaolo oli vahvaa yhdessa vertaisoppijoitten ja yhdessé oppilaiden ja ohjaajien keskustelussa.

Seka kognitiivinen ettad sosiaalinen lasnaolo ilmenivat selvimmin keskustelussa, jossa ongelmanratkaisussa
paastiin pisimmalle. Sosiaalisen lasnaolon piirteistéa itsensa kunnioittaminen, kaikille kohdistuvat tervehdykset
ja kaksisuuntainen dialogisuus liittyivat tutkivaan prosessin asioitten vertailuun ja yhteiseen ongelman-
ratkaisuyritykseen.

Tutkimuksen piirteistdd voidaan kayttda oppilaiden keskustelun mittaamiseen ja tutkimus houkuttelee
toivottavasti kouluopetusta kayttamaan Netlibris-keskustelumetodiikkaa kirjallisuuden opiskelun yhtena
muotona.

Netlibris-keskustelu, kognitiivinen lasnadolo, sosiaalinen lasnéolo, vertaisoppiminen

C1l.3
Opettajan hiljainen tieto autismiopetuksessa

Irene Rama, Helsingin yliopisto/SOKLA

Tarkoituksena on tutkia opettajan kayttaytymisessa ilmenevaa hiljaista tietoa autististen lasten opetuksessa.
Autismi on aivojen neurobiologisen kehityksen hairid, jolle on ominaista sosiaalisen kehityksen ja
kommunikaation hairiot seka pakolliset rutiinit. Opettajan ja oppilaan valisen vuorovaikutussuhteen laadulla on
erityisen tarked merkitys autismiopetuksessa, koska ndilla oppilailla on vakavia puutteita vuorovaikutuksessa.

Tutkimus pohjaa vuorovaikutuksen osalta Alan Fogelin systeemiperustaiseen yhteisen saatelyn teoriaan
(1993). Yhteinen saately (co-regulation) on sosiaalinen prosessi, jonka avulla yksilét dynaamisesti muuttavat
toimintojaan ottaen huomioon myds toisen osapuolen toiminnot.

Hiljaista tietoa tarkastellaan Michael Polanyin nakdkulmasta. Polanyin lahtboletus on, ettad "tiedamme enem-
man kuin osaamme kertoa" (Polanyi 1966, 4.) Hiljainen tieto kertyy kokemuksen myoétéa ja on sidoksissa
vakiintuneisiin toimintatapoihin, joten se myos nakyy itse toiminnassa.

Aineisto koostuu erdan lansisuomalaisen erityiskoulun autismiluokan opetuksen havainnoinneista vuosina
2006-2009. Luokassa kokeillaan autismiopetuksessa poikkeuksellista, ilman avustajia tapahtuvaa opetusta.
Aineisto muodostuu paaosin videotallenteista. Videoaineistoa on analysoitu argumentoimalla sita teorialdhtoi-
sesti sek& soveltamalla keskustelunanalyysia.

Tutkimustehtavana tarkastellaan, miten opettajan ja autistien oppilaiden valitén vuorovaikutus nayttaytyy em.
teorioiden valossa, ja miten opettajan hiljainen pedagoginen tietdminen ilmenee konkreettisesti autismi-
opetuksessa.
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Tutkimus on osa Helsingin yliopiston erityispedagogiikan yksikén projektia (SE/Supported Education -projekti),
joka kartoittaa ja analysoi lievasti ja keskiasteisesti kehitysvammaisten sekd autistien opetuksen tilaa
Suomessa. Vastuulliset tutkijat ovat yliopistonlehtori, FT Raija Pirttimaa ja yliopistonlehtori, FT Elina Kontu.

C2 VUOROVAIKUTUSTUTKIMUS

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: LS 10 )
Koordinaattorit: Anna-Maija Puroila, Marjatta Pakkanen ja Inger Osterlund

C2.1
Jaksaa-verbin merkitykset opettajien ja oppilaiden valisissa
luokkahuonekeskusteluissa

Tanja Vehkakoski, Jyvaskylan yliopisto, Kasvatustieteiden laitos, Erityispedagogiikka

Ison suomen kieliopin mukaan sana "jaksaa" on yksi kieltohakuisista verbeistd, joilla ilmaistaan ihmisen
suhdetta tai asennetta toimintaansa. Se voidaan luokitella niin sanottuihin mentaalisiin verbeihin, joilla
ilmaistaan mielensisdisia tiloja, tunteita ja toimintoja.

Tasséa esityksessa tarkastelen, millaisissa tilanteissa jaksaa-verbia kaytetdan ja millaisia merkityksia verbi saa
luokkahuonevuorovaikutuksessa. Esitys pohjautuu ala- ja ylakoulun oppituntien videonauhoituksiin yleis- ja
erityisopetusymparistdissd.  Videonauhoitusten litteraateista valittin  analysoitaviksi  kaikki  sellaiset
vuorovaikutusjaksot, joissa esiintyi jaksaa-verbi jossakin muodossa (N = 63 ilmaisua). Tutkimuksen
menetelmallisena viitekehyksena on (etnometodologinen) keskustelunanalyysi.

Tutkimustulokset osoittavat opettajien ja oppilaiden kayttavan jaksaa-verbia eri tavoin. Oppilaiden vuoroissa
verbi ilmenee lahes poikkeuksetta kieltomuodossa "ei jaksa". Negaation avulla torjutaan opettajan tekema
ehdotus tai perustellaan tuntitehtavista vetaytymista. Opettaja kasittelee naité vastauksia responssissaan joko
fyysisen vasymyksen, motivaation puutteen tai osaamattomuuden ilmauksina. Opettajien omissa vuoroissa
taas jaksaa-verbi esiintyy enimméakseen joko kysymysmuodossa (“tuntuuko vield silté ettd jaksat laskee"),
ehdollisessa kaskymuodossa ("laita naaki, jos jaksat tehd") tai suostuttelevana kehotuksena ("yritetdan
jaksaa").

Esitys on osa Suomen Akatemian rahoittamaa "Erilaista pedagogiikkaako? Luokkahuonevuorovaikutus
erityisopetusymparistdissa" -tutkimusprojektia.

C2.2
Toimintatutkimus aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksesta suuressa lukiossa

Erkki Lofberg, Riihimaen lukio

Tutkin kolmen vuoden ajan omaa toimintaani ja opiskelijaryhmien tydskentelya kahdessa erityyppisessa
ryhmassa: toinen on kiinted, samana pysyva ryhma, toinen isossa lukiossa tavallinen vaihtuva ryhma.

Tutkimus on osa opetushallituksen tukemaa projektia, jonka tarkoituksena on mm. lisata opiskelijoiden
sosiaalista yhteenkuuluvuutta, palautteen antoa ja opetuksen eriyttamistd. Tutkimusmateriaalin keruu alkoi
syksylla 2008 ja jatkuu kevaaseen 2011, jolloin opiskelijat paassevét ylioppilaiksi.

Tutkimus pyrkii vastaamaan mm. seuraaviin kysymyksiin: Kaytetdankd opetukseen yhtad paljon aikaa eri
ryhmissa? Kuinka tuttu opettaja ja opiskelijat vaikuttavat opiskeluilmapiiriin? Kuinka erityyppinen ryhma
vaikuttaa opettajan opetusmenetelmiin ja opetussuunnitelman toteuttamiseen?

Tutkimusmateriaali on tuottanut vastauksia myos kysymyksiin, jotka koskevat opiskelijoiden syitd valita
kursseja tai motivoitua opiskelemaan ko. oppiainetta.

19



Tutkimuksen painoalueita ovat oppilaantuntemus lukion opettajan tydssd sekd ryhmien vaikutuksen
arvioiminen opetuksen laatuun. Tutkimusmenetelmana ovat ensisijaisesti opiskelijoille osoitetut kyselyt.

Teen tutkimusta jatko-opiskelijana Helsingin yliopistossa.

C2.3
Vuorovaikutuksen laatutekijoita esi- ja alkuopetuksessa

Kaarina Winter, Helsingin yliopisto

Kaikki eivat opi vaikka heitd opetetaan ja vaikka he kayttdisivat aikaa opiskelemiseen. Kognitiivisen
psykologian professori Reuven Feuerstein on tutkimuksissaan tullut tulokseen, ettd huonon koulumenestyksen
taustalla ei ole pelkastaan alykkyyden puute vaan puutteelliset laadukkaan vuorovaikutuksen kokemukset.
Naitd laadukkaita vuorovaikutuksen kokemuksia Feuerstein kutsuu nimella ohjatut oppimiskokemukset,
mediated learning experiences. Taman vaitoskirjatutkimuksen tarkoitus on selvittdd miten ohjatun
oppimiskokemuksen laatutekijoistd vastavuoroisuus, tarkoituksellisuus, transkendenssi, merkityksen
valittdminen, patevyyden tunteen sailyttdminen ja kayttaytymisen kontrollointi nayttaytyvat opetustapahtuman
vuorovaikutuksessa esi- ja alkuopetuksessa. Tutkimuksen videoaineisto on kerétty esi- ja alkuopetuksen
pienryhmaopetustilanteista vuosina 2007- 2008.

Ohjattujen oppimiskokemusten puute johtaa puutteellisiin kognitiivisiin toimintoihin, jotka puolestaan johtavat
oppilaan heikkoon kykyyn hyotya opetuksesta. Kognitiivisen psykologian tuottama oppimisen nakdkulma on
tarked, koska se tuo ymmarrysté oppimattomuuden taustalla oleviin tekijoihin. Opetusvuorovaikutusta voidaan
myds tarkastella lapsen kokonaisvaltaisemman ajattelun ja oppimaan oppimisen kyvyn kehittdminen
nakokulmasta. Ohjattu oppimiskokemus syntyy aikuisen ja lapsen tai opettajan ja oppijan vélisessa
vuorovaikutuksessa ohjaavalla opetustyylilla (mediation). Ohjaavassa opetustyylissd osaavampi aikuinen tai
opettaja asettaa itsensd arsykkeiden ja oppijan valiin vaikuttamalla arsykkeiden intensiteettiin, kontekstiin,
esiintymistiheyteen, jarjestykseen ja samanaikaisesti huolehtii oppijan tietoisuuden, valppauden ja sensitii-
visyyden yllapitdmisesta oppimistilanteessa. Tutkimuksella saadaan tietoa opettajan mahdollisuudesta vuoro-
vaikutuksen keinoin auttaa esiopetuksesta hydtyméattomia lapsia (treatment resisters, Moilanen 2008) ja
edistaa esi- ja alkuopetusikaisten oppimisvalmiuksia ja oppimaan oppimisen taitoja.

C24
Uudelleen muotoilua, varovaisuutta ja tarjoumia — esimerkki intersubjektiivisuuden
yllapitamisesta institutionaalisessa kohtaamisessa

Outi Virkkula, Oulun seudun ammattikorkeakoulu
Teppo Hujala, Metsantutkimuslaitos, Joensuun toimipiste

Tutkimuksen konteksti on yksityismetsdnomistajien neuvonta, jota arvioidaan institutionaalisen keskustelun
nakokulmasta. Analyysin kohteena ovat keskustelun intersubjektiivisuutta tukevat keinot eli toimintamallit, joilla
neuvontatapahtumaan osallistuvat yllapitavat yhteisymmarrystd vuorovaikutuksessa. Metsdaammattilainen ja
metsdnomistaja tapaavat, kun ammattilainen on saanut valmiiksi metsdnomistajan tilaaman, héanen omien
metsiensd hoitoa koskevan 10-vuotissuunnitelman. Tapaamisessa pyritddn saavuttamaan jaettu ymmarrys
omistajan metsatilasta ja metsaan liittyvista tavoitteista, seka "henkinen sopimus” suunnitelmakautena metsélle
tehtévista hakkuu- ja metsanhoitotoimista.

Tutkimusaineisto kattaa viisi videotallennetta neuvontakeskusteluista (kokonaiskesto 6:15:48). Aineiston
esianalyysi tehtiin deduktiivis-laadullista menetelmaa kayttaen: tallenteet litteroitin ja keskusteluepisodit
koodattiin etukateen maéariteltyihin hyvaa yhteistoiminnallisuutta ilmentdviin paa- ja alakategorioihin. Taman
jalkeen analyysi tarkentui vastavuoroisuutta (mutuality) siséltéviin episodeihin, silla vastavuoroisuus on aidon
yhteistoiminnallisuuden edellytys. Vastavuoroisuuden tarkempi analyysi ja todentaminen edellyttivat
yksityiskohtaista litterointia, jota tehtiin induktiivisesti keskustelunanalyysi —menetelmalla.

Aineiston analyysi on kesken. Alustavat tulokset osoittavat, ettd dialogipartikkeleilla (esim. joo, niin, ettd) on
tarked tehtava intersubjektiivisuuden yllapitdmisessa. Toisaalta ero aidon yhteistoiminnallisen keskustelun ja
jaettua ymmarrysta vailla olevan vuorovaikutuksen valilla vaatii jatkotutkimusta. Puheenvuoroja nayttaisivat
kuvaavan tietty varovaisuus asioiden esittamisessd, uudelleen muotoilu seka osallistujien esittamat tarjoumat.
Myds yhteisymmarrystd ehkaisevéat episodit edellyttavat lisdanalyysia; millaisia kommunikaatiokatkoksia
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vuorovaikutuksessa esiintyy ja miten niista paastaan yli? Tutkimustulokset valaisevat asiantuntijan ja asiakkaan
valistd institutionaalista suhdetta, joka pyrkii jaettuun yhteisymmarrykseen. Kehittdmissuositukset vievat
metsdneuvontaa kohti laadukasta, asiakaslahtbistd konsultaatiomuotoa, jota voidaan soveltaa
vastaavanlaisissa neuvontatilanteissa.

C3 VUOROVAIKUTUSTUTKIMUS

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 10 )
Koordinaattorit: Anna-Maija Puroila, Marjatta Pakkanen ja Inger Osterlund

C3.1
Videokorttipeli

Sara Routarinne, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Viime vuosina liséantynyt oppimisvuorovaikutuksen tutkimus pitéa vireilla myds keskustelua tyétavoista, joilla
tarkasteltavaa aineistoa, usein videoituja vuorovaikutustilanteita, analysoidaan ja kasitellaan. Esimerkiksi
keskustelunanalyyttisessd tutkimuksessa datasessiokdytanteilla on keskeinen sija paitsi analyysin
luotettavuuden varmistamisessa myos tutkittavien ilmididen tunnistamisessa ja erittelyssa.

Omassa esityksessani esittelen videokorttipelin vaihtoehtoisena datasessiotekniikkana. Videokorttipeli on alun
perin kayttajalahtdiseen muotoiluun (Buur & Soendergaard 2000) kehitetty tydtapa. Muotoilun kentélla sen
tehtavana on ollut mahdollistaa analyyttinen padsy videoaineistoon myos tallaiseen aineistoon tottumattomille
tydéryhman jasenille, kuten jonkin muotoilutarpeen esittaneille tilaajille. Analogisesti menetelma luontuu myds
opettajankoulutukseen: sen avulla on mahdollista organisoida videoitujen oppimistilanteiden erittelya ja
reflektointia. Yhta lailla menetelmé&a voi hyddyntad myos keskustelunanalyyttiseen vuorovaikutustutkimukseen.

Videokorttipeli rakentuu viidesta osasta: videokatkelmien katselusta, niiden virittdmien havaintojen kirjaami-
sesta, havaintojen merkityksesta neuvottelemisesta, havaintojen jasentdmisesta sekd havaintojen virittdmien
teemojen kehittelysta.

Vuorovaikutustutkimuksen teemaryhmassa hy6dynnan videokorttipelin tarjoamia strukturoituja puitteita
videokatkelmien yhteistoiminnalliseen tarkasteluun. Tamankertaisessa videokorttipelissé analysoidaan
oppimisen tiloja videoaineistosta, jossa monikulttuurisen maisteriohjelman monialaiset opiskelijatiimit
kehittelevat tuotekonsepteja. Tarkasteltava aineisto edustaa erdanlaista roolipelid, jossa opiskelijatiimit simuloi-
vat moniammatillisen suunnittelutimin tydskentelyd. Aineistossa oppimisen tilat ovat sekd fyysisia etta
sosiaalisia, ja korttipelin aikana tehddan yhdessd havaintoja naistd ja naiden suhteesta toisiinsa.
Videokorttipelisession tavoitteena on tuoda tarkastelemaani aineistoon analyyttistd ymmarrysta samalla, kun
toivon menetelman sytyttavan keskustelua tutkimuskayténteiden merkityksesta.

Esitykseni luontuu ennen kaikkea teemaryhmén datasessio-osioon, mutta on toteutettavissa myos tyotavan
esittelevana esitelmana.
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C4 VUOROVAIKUTUSTUTKIMUS

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: LS 10 )
Koordinaattorit: Anna-Maija Puroila, Marjatta Pakkanen ja Inger Osterlund

C4.1
Opiskelijaryhman yhteistydn haasteita: vertaisryhman konsensuspyrkimys

Marja Maensivu, Jyvaskylan yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Yliopistopedagogiikassa ryhmatyolla on iso merkitys ja se nahdéaan arvoksi sindnsd. Samaan aikaan kuitenkin
ryhmaa kaytetddn opinnoissa pinnallisesti. Ryhmatyodtaitoja pidetddan myds helposti itsestdédnselvyytena.
Ajatuksena on, ettd ovathan aikuiset opiskelijat jo koulussa oppineet tarvittavat taidot.

Uudenlaista nakdkulmaa ryhman kayttéon opetuksessa on tuonut tutkimukseni kohteena oleva Jyvaskylan
yliopiston opettajankoulutuslaitoksen kehittdmishanke, jossa luokanopettajaopiskelijoiden keskindisella
ryhmatydlla on iso merkitys. Opiskelijoille on varattu resursseja, kuten aikaa ja tilaa, jotta heilla on mahdollisuus
tyoskennella pitkdjanteisesti keskenaan. Heilla itsellddn on myds pitkalti mahdollisuus saadelld, mita he tuolla
kaytettavissa olevalla ajalla tekevat. Vaikka resurssit ovat kunnossa, ryhméaty6 nayttda tuottavan opiskelijoille
haasteita, koska he eivét ole sellaiseen yhteistydhon tottuneet.

Alustuksessani on tarkoitus keskittya siihen, millaisia ongelmia opiskelijoiden yhteistyén syntymisessa on ollut.
Tarkoitukseni on tarkastella opiskelijoiden pyrkimysta konsensukseen vertaisryhméssa seka ohjaajien
vaikutusta tuon vertaisryhman toimintaan. Alustukseni pohjalla  on etnografinen tutkimukseni
luokanopettajankoulutuksen integraatiokoulutuksesta. Tutkimuksen kenttatyévaihe on kestényt kaksi vuotta ja
sind aikana olen kerannyt aineistoa observoiden, opiskelijoita haastatellen sek& muutamin séhkopostikyselyin.
Tutkimukseni tavoitteena on analysoida vastuunoton rakentumista oppimisyhteisossa sekd etsia
oppimisprosessia kehystavia tekijoitd Erving Goffmanin (1974) kehittdméan kehysanalyysin pohjalta.

C4.2
Oppilaiden tuottama keskinéinen sosiaalinen jarjestys luokkahuoneessa

Kreeta Niemi, Jyvaskylan yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Oikean ja vaaran rajankaynti on tarked ihmisten sosiaalista kanssakaymista koskeva kysymys, joka nousee
usein esille myos lasten keskindisessd vuorovaikutuksessa. Tarkoituksenani on tuoda teemaryhman
tyoskentelyn pohjaksi tatd aihetta kasittelevdd videonauhoitettua alakoulun luokkahuonevuoro-
vaikutusaineistoa. Olen valinnut laajemmasta aineistosta esimerkkitapauksia, joissa oppilaat toimivat
keskendan opettajan poissa ollessa luoden ja yllapitien omaa sosiaalista jarjestystd ja kulttuuria institu-
tionaalisen koulukontekstin kehyksessa.

Valitut esimerkit ovat tilanteista, joissa joku oppilas on rikkonut luokan toimintasaantéd. Sen seurauksena
oppilaat keskustelevat tilanteessa suotavana pidettavasta toiminnasta. Tarkoituksena on vuorovaikutuksen
prosessinakokulmasta tarkastella, miten yhteisen neuvottelun perusteella oppilaat soveltavat luokan saantoja
tilanteeseen moraalisesti ja sosiaalisesti sopiviksi.

Alustavien havaintojen perusteella on mahdollista todeta, kuinka luokan ennalta sovitut sdannét eivat suoraan
madarita oppilaiden toimintaa, vaan sosiaalinen jarjestys syntyy tilanteisesti neuvoteltuna yhteistydna, jossa eri
osapuolilta edellytetddn myods toisen asemaan asettumista. Luokan saantdja voidaan nain staattisten
toimintaohjeiden sijaan pitdd joustavina toiminnan resursseina, joiden merkitys riippuu kulloinkin
sovellettavasta tilanteisesta tulkintakehyksestd. Esimerkkitilanteissa oppilaat osoittavat kompetenssia
ymmartad saantdjen merkityksia ja toimia luovasti niiden rajapinnoilla. Opettajan poissaolo ei automaattisesti
nayta tuovan vapautta saanndistd poikkeavaan kayttaytymiseen, vaan hénen olemassaoloonsa ja
sanomisiinsa voidaan viitata ja vedota.

Tieto lasten keskindisen toiminnan rakentumisesta vuorovaikutusprosessina on tarkeaa, jos haluamme tietda
enemman oppilaiden toimijuutta saatelevista ja mahdollistavista resursseista luokkahuonekontekstissa.
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D1 AMMATILLINEN KASVU JA OPETTAJAIDENTITEETTI

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: Fellman-sali
Koordinaattorit: Anneli Lauriala ja Outi Kyr6-Ammala

D1.1
Promoting Finnish and Slovenian pre-service teachers’ mathematical identity work

Sonja Lutovac, University of Maribor
Raimo Kaasila, University of Lapland

Negative view of mathematics is widespread phenomenon among pre-service elementary teachers. Teacher
education programs can enhance pre-service teachers’ views of mathematics, which is a part of their mathe-
matical identity. Here we focus on mathematical identity work in an inter-cultural context: in Finland and in Slo-
venia. For understanding pre-service teachers’ identity work, it is important to know how they build narratives
from their experiences. We compare mathematical identity work of two pre-service teachers with negative view
of mathematics—Ulla and Barbara. We emplotted their mathematical biographies by constructing a retrospec-
tive explanation for how their earlier negative experiences had influenced their past and present mathematical
identity. We also analyzed Ulla’s and Barbara’'s mathematical identity talk: how they are telling about their ex-
periences connected to mathematics. Based on the results, we found many similarities in Ulla’s and Barbara’s
school time experiences. Yet the analysis of their identity talk shows the differences in their present and their
evolving future mathematical identities. Through Ulla’s and Barbara’s story, we see the meaning of facilitators
of change applied during mathematics pedagogy courses at University of Lapland and University of Maribor.
Therefore, we conclude that mathematics pedagogy course can promote pre-service teachers’ identity work
and their teaching practices.

D1.2

Opettajan identiteetin uudelleen rakentuminen: kriittiset kokemukset ammatillisen
kasvun kaynnistgjana

Tuija Anttila, Lapin yliopisto

Tutkimukseni lahtokohtana on opettajana uudessa koulukontekstissa kokemani kognitiivinen konflikti. Oppilaat
erosivat taysin niista motivoituneista, hyvin menestyvista lukiolaisista kielenopiskelijoina, joihin olin tottunut, ja
joiden kanssa sain palkitsevia kokemuksia tydstani. Uusi tilanne sai minut ryhtym&én opettaja tutkijaksi. aloin
selvittdd, millaisena heikoin valmiuksin ja pistemaarin lukion aloittaneet opiskelijat kokevat opiskelunsa ja
itsensa oppijoina. Kerddmani aineiston kautta pyrin ymmartdmadn my6ds omaa opettajuuttani ja sen
kehittymista.

Tutkimus on tulkinnallinen interaktiivinen tutkimus, jonka taustateoriana on symbolinen interaktionismi.
Tutkimusaineiston kerasin lukion psykologian ensimmaisen kurssin esseistd, jotka kasittelivat opiskelijoiden
suhtautumista opiskeluun, oppimiseen ja koulun ilmapiiriin. Oppilaiden kokemukset yllattivat positiivisuudellaan;
he pitivat koulustaan, en ilmapiiristd sekd opettajistaan. Esseistd nousevia teemoja kasittelin syvallisemmin
haastattelemalla muutamaa opiskelijaa erikseen. Tutkimustulosten myotda asenteeni opiskelijoita kohtaan
muuttui positivisemmaksi. Opettajan ammatillisen kasvun ja identiteetin vahvistamisen lisdksi tutkimus tuo
myds kaytantda palvelevaa tietoa mm. siitd, miten opettaja voi lisaté oppilaantuntemustaan ja tukea heikosti
menestyvia lukio-opiskelijoita suoriutumaan opinnoistaan ja kasvattamaan heita itseohjautuviksi opiskelijoiksi,
mitd vaaditaan elinikdisessa oppimisessa.
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D1.3

Aikuisena opettajaksi — opettajan asiantuntijuuden ja identiteetin rakentuminen
opintoja edeltdvan opettajan tyon ja opettajankoulutuksen vuorovaikutuksessa

Marjaana Leivo, Kokkolan yliopistokeskus Chydenius

Yliopistoissa opiskelee nykyaan runsaasti aikuisia, joilla on elaméankokemusta, tyokokemusta ja aiempia
opintoja. Myo6s luokanopettajien aikuiskoulutukseen hyvéaksytyilla opiskelijoilla edellytetddn olevan
tybkokemusta opettajana. Opintoja edeltéavaa tydssa oppimista ja muualla hankitun osaamisen tunnistamista,
hyddyntamista ja myos kriittista tarkastelua on opettajankoulutuksessa tutkittu vahan. Esitykseni pohjautuu
syyskuussa valmistuneeseen vaitostutkimukseeni, jossa tarkastelin parhaillaan luokanopettajaksi opiskelevien
ja jo tydhon siirtyneiden aikuisopiskelijoiden merkittdvia oppimiskokemuksia opettajan tydssa ja
opettajankoulutuksessa. Aikuisopiskelijan merkityksellistd oppimista tutkin sosiokulttuurisen oppimisen
lahtokohdista opettajan ammatillisen kasvun, erityisesti opettajan asiantuntijuuden ja identiteetin
viitekehyksessa.

Opettajan tydlle ovat ominaista monenlaiset muutokset ja uudistumisen paineet. Onko siis tyokokemus
vahvistanut stereotypioita opettajan tydsta vai tarjonnut arvokkaan resurssin ammatillisen identiteetin
rakentamiseen? Miten opettajankoulutuksessa tunnistetaan kokeneiden aikuisopiskelijoiden erilaisia amma-
tillisia l&ahtdkohtia? Entdpa, mitd haasteita tydssd omaksutun hiljaisen tiedon ja koulutuksessa kasiteltdvan
eksplisiittisen tiedon valisen dynamiikan edistaminen asettaa koulutukselle? Tutkimuksen kokoava nakdkulma
oli se, mita yliopisto-opintoja edeltdva opettajan tyd ja opettajankoulutus mahdollistavat tai rajaavat aikuisen
oppimisen konteksteina. Esityksesséani tarkastelen erityisesti sitd, mitd haasteita tutkimustulosten perusteella
voidaan asettaa aikuiskoulutukselle, erityisesti opettajankoulutukselle.

Tutkimuksen kohderyhméana olivat luokanopettajien aikuiskoulutuksessa opintonsa vuonna 2007 aloittaneet
aikuisopiskelijat (n = 39) ja opettajankoulutuksessa vuosina 2004-2006 ja 2005-2007 opiskelleet ja kentélle
siirtyneet entiset opiskelijat (n=43). Tutkimusaineisto koostui 82 kirjoitelmasta ja seitsemasta haastattelusta.

D2 AMMATILLINEN KASVU JA OPETTAJAIDENTITEETTI

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: Fellman-sali
Koordinaattorit: Anneli Lauriala ja Outi Kyro-Ammala

D2.1

Ammatillisten opettajien identiteetit, sitoutuminen ja tydhyvinvointi organisaation ja
tyon muutoksessa

Katja Vahasantanen, Jyvaskylan yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Viime vuosina ammatilliset oppilaitokset ja ammatillinen peruskoulutus ovat kokeneet useita muutoksia.
Oppilaitosten toiminta- ja hallintokulttuureita on muutettu, samalla kun monia oppilaitoksia on yhdistetty
monialaisiksi koulutusorganisaatioiksi. Liséksi koulutuksen siséltdja ja toteutustapoja on muutettu liittden
koulutus yha suoremmin tydelamaan. Ammatillisten opettajien perinteisté opetustydté oppilaitoksissa ollaankin
korvaamassa yha enemman muun muassa opiskelijoiden tydssaoppimiseen liittyvilla suunnittelu-, organisointi-
ja arviointitehtavilla, sekda markkinointi- ja kehittdamistehtavilla. Koulutusorganisaatioissa ja opettajan ty6sséa
tapahtuvat muutokset edellyttdvat ammatillisilta opettajilta jatkuvaa tyon uudelleen arviointia ja ammatillista
identiteettitytta suhteessa muutoshaasteisiin.

Esityksessa tarkastelen ammatillisten opettajien identiteettineuvotteluita, sitoutumista ja tyShyvinvointia
muuttuvissa tyokaytannoissa. Esitys pohjautuu ammatillisten opettajien haastatteluihin: haastattelin kuuttatoista
opettajaa vuonna 2006 ja heistd uudelleen haastattelin neljaatoista vuonna 2007. Tutkimusaineiston hankinta
tapahtui yhdessd ammatillisessa oppilaitoksessa koulutuksen tyodelamalahtoisyyttd ja opiskelijoiden
tydssaoppimista lisddvan uudistuksen eri vaiheissa. Samanaikaisesti oppilaitoksen hallintoa ja rakenteita oltiin
muuttamassa. Esityksessa havainnollistan jatkuvuuksia ja pysyvyyksia opettajien ammatillisissa identiteeteissa
muutosprosessien edetessa. Lisaksi kuvailen, kuinka organisatoriset ja koulutukselliset uudistukset jakavat
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ammatilliset opettajat. Toiset opettajat kokevat uudistusten lisdavan tyotyytyvaisyyttaan seké luovan parempia
mahdollisuuksia toteuttaa ja kehittdd itseddn ammatillisesti. Toisille opettajille ne ovat tydn mielekkyytta seka
tybssd jaksamista ja sitoutumista koetteleva uhka aiheuttaen esimerkiksi siitymisen toiseen
koulutusorganisaatioon. Esityksen lopuksi pohdin, miten opettajien ammatillista identiteettityotd, sitoutumista ja
tydssa jaksamista voitaisiin tukea.

D2.2
Opettajaksi soveltuvuus opettajankoulutusyhteisén silmin

Lauri Kemppinen, Tuula Laes, Marika Alho-Malmelin, OKL, Rauma

Kansainvalinen McKinseyn (2007) raportti korostaa hyvien opettajien merkitystd koululaitoksen kehittdmisen
kannalta. Suomalaiseen opettajankoulutukseen pyritdankin valitsemaan pyrkijdista "alalle soveltuvia ja
koulutettavia". Opettajankoulutusyhteisda leimaa suhteellisen vahva yksimielisyys valintamenettelyjen suhteen:
pyrkijoiden seulonta suoritetaan suurelta osin valtakunnallisena yhteisvalintana, mutta seulontatehtavaa
suoritetaan myos kouluttavien yksikkojen yhteisdissa. Yhteisojen yksimielisyytta valintastrategiasta edesauttaa
taustalla vaikuttava eksistentiaalinen ihmiskasitys, joka antaa arvon kasvulle ja koulutukselle: ihminen on vasta
tulossa joksikin, opettajuus voi emergoitua koulutuksessa. Seulonnan perustaksi hyvaksytdan ajatus tiedon
sosiaalisesta rakentumisesta: soveltuvuus opettajaksi voidaan neuvotella yhdessa. Pragmaattinen strategia
valttdd hankalasti kohdattavan informaation tulvan ja sivuuttaa henkildvalinnan karikkoja - kuten valinnan ja
koulutuksen prioriteettisuhteen tarkastelemisen: kumpi naistda kahdesta koulutusyhteison tehtavasta on
lopputuloksen, hyvan opettajuuden, kannalta tarkeampi?

Opettajankoulutuksen tydyhteisét ottavat kollektiivisen persoonan roolin suorittaessaan bimodaalista tehta-
vaansa: valitessaan pyrkijoiden keskuudesta opettajaksi soveltuvat ja koulutettavissa olevat henkil6t. Miten
tehtédvassa onnistutaan? Minkalaisena soveltuvuuden ja koulutettavuuden jatkumot nayttaytyvat koulutuksen
eri vaiheissa tarkasteltuna?

Tutkimuksessa selvitetdan, minkalainen yhteys vallitsee luokanopettajakoulutuksen valintakokeessa tehtyjen
haastatteluarvioiden ja opetusharjoittelussa tehtyjen arvioiden valilla. Ensimmaisen seurantavaiheen aineisto
koostuu kahdesta eri aikoina muodostuneesta aineistosta: opiskelijavalintatilastoista ja opetusharjoittelun
arvioinnista. Opetusharjoittelua ohjanneet 21 lehtoria tuottivat kaikkiaan 226 arviota kohteena olleista 70
opiskelijasta. Aineiston tilastollisella tarkastelulla ei onnistuta viela osoittamaan valintakoearvioiden ja
opetusharjoitteluarvioiden yhteyttd. Annetut arviot viittaavat siihen, ettd kouluttajat tarkastelevat opettajaksi
soveltuvuutta toisistaan poikkeavilla tavoilla.

D2.3
Osaamisperustaisen opintosuunnitelman kehittdmisprosessi yhteisollisena
oppimisprosessina

Tiina Laajala, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta, Kasvatustieteiden ja opettajankoulutuksen
yksikkd

Tutkimuksessani  kasitelladn ammattikorkeakoulussa toteutettua opetussuunnitelman kehittdmisprosessia.
2000-luvun  puolivélistd  lahtien on  korkeakoulujen  opetussuunnitelmia ryhdytty  kehittdmaan
osaamisperustaisiksi (competence-based curriculum). Taustalla on eurooppalainen tutkintojen tuottaman
osaamisen vertailtavuuden tavoite. Opetussuunnitelman kehittdmisprosessia tarkastellaan  sosio-
konstruktivistisessa viitekehyksessa opetushenkiléston yhteisollisend oppimisprosessina. Oppimista l&hesty-
tadn kolmen erilaisen metaforan kautta, jotka ovat tiedon hankintametafora, osallistumismetafora ja tiedon
luomisen metafora. Tavoitteena on kuvata ja analysoida perehdyttdmiskoulutuksena toteutettavaa opinto-
suunnitelman kehittdmisprosessia opettajien oppimisen nakokulmasta. Keskeinen pyrkimys on saada
opettajan aani mukaan osaamisperustaisen oppimisen suunnittelun diskurssiin. Tutkimusaineisto muodostuu
perehdyttdmiskoulutustilaisuuksissa tehdyistd &aanitteistd. Ensimmaisestd perehdyttamiskoulutuskerrasta
aanitettya aineistoa analysoidaan osallistumisen metaforaan liitettdvan kaytantdyhteison teorian avulla.
Mielenkiinnon kohteena téssa vaiheessa on, syntyyko perehdyttamiskoulutuksen aikana kaytantdyhteiso.
Aineisto on kasitelty diskurssianalyyttiseen menettelyyn pohjautuen. Siind keskitytddn vuorovaikutuksen
analysoinnissa kahteen dimensioon, jotka ovat puhesiirtymét ja toiminnan rakentuminen. Aineistosta voidaan
tunnistaa kaytantdyhteisoon liitettavia piirteitd. Kaytantdyhteisod-teorian todetaan kuitenkin olevan riittdméaton
tietoyhteiskunnalle tyypillisten yhteisdjen ymmartamiseksi ja jatkossa tarkasteluun tulee nostaa myos tiedon
innovatiivisuus, tiedon luominen ja sen syntymisen edellytykset. Kaytantdyhteisén nakokulma antaa joka
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tapauksessa hyvan lahtokohdan tulosten tarkastelulle. Sosiaalisessa yhteisdssé oppiminen on edellytys myo6s
innovatiiviselle tietoyhteisolle. Kehittdamisprosessissa kannattaa alussa pyrkid luomaan edellytyksia
kaytantdyhteisodjen syntymiselle. Tama vaatii ennen kaikkea aikaresurssia, jotta ryhman jasenet pystyvat
kehittdmaan kaytantdyhteison.

Avainsanat: osaamisperustainen opetussuunnitelma, yhteisollinen oppiminen, kaytantdyhteiso,
diskurssianalyysi

D3 AMMATILLINEN KASVU JA OPETTAJAIDENTITEETTI

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: Fellman-sali
Koordinaattorit: Anneli Lauriala ja Outi Kyro-Ammala

D3.1
Toimintatutkimus lilkunnanopettajien patevaittdmiskoulutuksen kehittamisesta

Jyri Pesonen, Jyvaskylan yliopisto, Liikuntatieteiden laitos

Koulutusta kehitettiin tammikuusta 2005 lokakuulle 2006 prosessiin osallistuneiden tydelamakokemuksia seka
ammatillista osaamista hyddyntéden. Koulutus perustui osallistujien keskindiseen vuorovaikutukseen, dialogiin
ja yhteisollisyyteen.

Tutkimusaineistoa keréttiin 16 lilkunnanopettajakelpoisuutta vailla olevalta aikuisoppijalta ja 3 koulutuksen
lehtorilta. Koulutuksen paattyessé koulutetut haastateltiin. Kaksi vuotta koulutuksen paattymisen jalkeen he
vastasivat seurantakyselyyn.

Koulutuksen aikana suurin osa aikuisoppijoista oli tyytyvaisia koulutuksen yhteistoiminnalliseen toteutustapaan.
Koulutusote vaikutti lisddvan myos koulutettavien yhteisollistd oppimista ja verkostoitumista. He kokivat, etta
tyd muuttui  mielekkddmmaksi koulutuksen ansiosta. Koulutus merkitsi my6s uusien ammatillisten
mahdollisuuksien |8ytamista opetustydhon.

Seurantakyselyn vastaukset koulutuksen jalkeen kuvasivat varsin vahaistda ammatillista kehittdmista ja
ammatillinen muutostarve naytti osin havinneen. Koulutetut arvostivat saamaansa osaamista hankkia tietoja ja
taitoja seka verkostoitua. Kuitenkin he vaikuttivat varsin haluttomilta tai kykenemattémiltd hyddyntamaan
tiimityoskentelya ja verkostoja tyossaan.

Toimintatutkimus muutti ymmarrystani aikuisoppijoista. Esioletukseni aikuisten kyvysta toimia itseohjautuvasti
ei selittynyt pelkastaan ikatekijoilla tai aiemmalla akateemisella koulutuksella. Aiempi koulutus ei edistanyt
mydskaan omien ajattelu- ja toimintatapojen kriittista tarkastelua, eika lisannyt kykya jakaa osaamista ja tukea
toisten oppimista.

Jatkossa meidan tulee valita koulutukseen sellaisia oppijoita, jotka ovat kyvykkdampia syventamaan omaa
ongelmanratkaisukykydan seka yksin ettd yhteisollisesti. Oppimaan oppimisen taitoja ja kykya toimia
itseohjautuvasti tulee myds tukea ennakoitua systemaattisemmin. Liséksi koulutettavien kykyyn sailya
autonomisina tydssaoppijoina tydyhteiséjen muutospaineista huolimatta tulee 16ytéa keinoja.

D3.2

Grounded theory -metodologian avulla opettajien patevoitymisprosessin ydinta
etsimassa

Leena Aarto-Pesonen, Arja Saakslahti. Jyvaskylan yliopisto, Liikuntatieteiden laitos

Paivi Tynjala, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos
Anita Malinen, Jyvaskylan yliopisto, Kasvatustieteiden laitos
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Tekeilla oleva vaitostutkimus 1&hti liikkeelle halusta selvittaéd, mik& on liikunnanopettajan patevoitymisprosessin
ydin aikuisoppijalle, joka on toiminut liikuntaa opettavana opettajana koulumaailmassa jo useita vuosia.
Mielenkiinto tutkimuksentekoon herési arjen havainnoista, jotka liittyivat aiemmin péatevoittamiskoulutuksessa
olleiden patevoitymisprosessiin. Lahtokohtana oli kyeta laadullisen tutkimuksen avulla kartoittamaan ilmiéta ja
kasitteellistamaan sitd mukanaolevien ihmisten antamien merkitysten avulla (Denzin & Lincoln 2000, 3). A&ni
annettiin patevoityville opettajille, joiden kouluttautumiskokemusta pyrittiin ymmartamaan ja koulutusta edelleen
kehittamaan. Aikomus on edetd opettajien havaintojen ja kokemusten kuvausta syvemmalle, luoda uutta
teoriaa liikunnanopettajakoulutukseen tunnistamalla aikuisoppijan péatevéitymiseen siséltyvat kasitteet ja
prosessit seka niiden valiset suhteet (vrt. Siitonen 1999; Patrikainen 1997). Tutkimuksen tarkoituksen
perusteella tutkimusmetodologiseksi otteeksi valikoitui ns. glaserilainen Grounded theory (Glaser 1972; 1992).

Koska vv. 2006-2008 kertyneen aineiston (n.590 sivua) analysointi on viela kesken, tassa esityksessa
tarkastellaan erityisesti sitd, miten Grounded theory -tutkimusotetta kaytettiin kaksivuotiseen koulutukseen
osallistuneiden 20 aikuisopiskelijan kokeman péatevditymisprosessin ytimen etsintdan. Glaserilaista GT-
tutkimusmetodia soveltamalla pyrittin  kéasitteellistimaéan opiskelijoiden patevditymisen aikaista ajattelu-
prosessia ja myods selvittamaan sen muutoksia. Miksi GT-metodologia?; Miten tutkimusaineisto kerattiin ja
analysoitiin; Miten opiskelijoiden péatevoitymisprosessin aikainen ajattelu muutoksineen pyrittiin saamaan
selville muodostuvien kategorioiden ja niiden ominaisuuksien jatkuvan vertailun avulla; Miten paa- ja
ydinkategoriat saturoituvat selektiivistd koodausta kayttdaen? Tarkoituksena on herattdd myos keskustelua
inhimillisen muutosprosessin eri vaiheiden tutkimisesta glaserilaisen GT-tutkimusotteen avulla.

D3.3
INKLUSIHIVINEN OPETTAJUUS Toimintatutkimus opettajankoulutuksessa

Suvi Lakkala, Lapin yliopiston harjoittelukoulu

Toteutin vaitoskirjani kenttatydn opettajankoulutuskontekstissa harjoittelukoulussa. Yhdistin ohjaavan
erityisopettajan osaamiseni luokanopettajakollegani kanssa yhdeksi, inkluusioon pyrkivaksi, osallistavaksi
perusopetukseksi. Kahden vuoden ajan, 11 luokanopettajaopiskelijan kanssa, kehitimme ohjatun harjoittelun
sisaltéa inklusiiviseksi. Pyrimme lisdédamaan luokanopettajan valmiuksia kohdata heterogeenisia oppilasryhmia,
antamaan keinoja toimivien oppimisympadristojen rakentamiseen ja edistam&an taitoja tehda yhteistyota
oppilasta tukevien aikuisten kanssa.

Vaikka yhdessa tutkimuksessa on mahdollista paneutua vain muutamiin inklusiivisen kasvatuksen piirteisiin,
pyrin tuloksissa etdantymaan tapauskohtaisuudesta ja tarkastelemaan inklusiivista kasvatusta yleisella tasolla.
Analysoin toimintatutkimuksen avulla abduktiivisesti inkluusioon pyrkivdn opetuksen paradigmaa ja
toteutusmuotoja seka inklusiivista opettajuutta.

Loin kolmitasoisen inklusiivisen opettajuuden mallin. Uloimpana ovat inklusiivinen koulukulttuuri ja tarkoituk-
senmukaiset opettajan tyon toimintaedellytykset. Sen sisélle rakentuvat opettajuuteen orientoivat osa-alueet;
sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys, prosessiarviointi ja reflektoiva tydote, monitoimijuuteen perustuva
ratkaisukeskeinen toimintamalli seka lasten ja nuorten kasvua ja kehitysta koskeva teoreettinen tietdmys.

Mallin ytimen& on opettajan opetustyd, inkluusioon pyrkiva opetus. Se ottaa huomioon oppilaiden erilaisuuden
ja pyrkii esteetttmaan opetukseen. Opetussuunnitelma on joustava, opetuksen toteutusmuodot vaihtelevat ja
opettajat kayttavat useanlaisia ohjausmuotoja opetuksessaan. Oppilaiden tuotokset ovat erilaisia, ja luokan
oppilaita on ohjaamassa seka avustamassa useampia aikuisia. Keskeistd on ohjata ja edistda oppilaiden
metakognitiivisia ja tiedonkasittelytaitoja. Paadyin esittelemaan oppilaan l|ahikehityksen vydhykkeeseen
perustuvan ohjausstrategian ja liitin siihen myos erilaiset opettajan kdyttaméat ohjaustavat.

D4 AMMATILLINEN KASVU JA OPETTAJAIDENTITEETTI

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: Fellman-sali
Koordinaattorit: Anneli Lauriala ja Outi Kyro-Ammala

27



D4.1
Opettajuus multimodaalisessa oppimisympaéristossa

Sari Raisanen, Riitta-Liisa Korkeamaki, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta

Teknologian kayttd kodeissa arjen tyd- ja kommunikointivalineena on yleistynyt. Myds koulun on heréattava
nykyaikaan ja otettava huomioon teknologian kaytté opetuksessa. Oppimis- ja opetusjarjestelyjd on kuitenkin
talléin muutettava radikaalisti, silla teknologian kayttd vaatii aivan erilaisen lukutaidon opettelua kuin mihin on
perinteisesti totuttu. Uutta lukutaidon kasitettd ilmaistaan englanninkielisessa kirjallisuudessa termilla new
literacies, jolle ei viela ole vakiintunutta suomennosta. New literacies sisaltda kielen koodin opettelemisen
lisdksi merkityksien luomista ja tuottamista teksteistd, kuvista, aanistd ja puheesta - myds sahkoisessa
ympéristossa.

Tutkimuksessani olen kehittanyt ensimmaisen luokan opetusta (lukuvuonna 2009-2010) jarjestamalla new
literacies -viitekehykseen sovelletun oppimisympariston niin, ettd oppilaiden tydskentely perustui yhdessa
oppimiseen ja tietokoneiden kayttéon. Tavoitteenani oli luokan opettajana seka tutkijana luoda ymparistd, jossa
lukemisen ja kirjoittamisen oppiminen on oppilaille mieluista ja merkityksellistd. Tutkimukseni ensimmaisessa
osassa pyrin vastaamaan tutkimuksessa luodun multimodaalisen oppimisymparistén pedagogisiin ongelmiin
opettajan opettamisen ja ammatillisen kasvun nakokulmista. Uusi oppimisymparistd vaatii opettajalta entisista
kaytannoista seka perinteistd luopumista ja omaa opettajuutta on kehitettdva aktiivisesti. Miten opettajuus on
nahtavissa tassa tutkimuksessa luodussa oppimisymparistossa? Tahan kysymykseen etsin vastausta
analysoidessani ensimmaisen osan aineistoa, joka koostuu opettajan paivakirjasta koko lukuvuoden ajalta,
luokassa kuvatuista videoista sekéa luokka-avustajan kanssa kaydyista keskusteluista.

Avainsanat: multimodaliteetti, new literacies, yhteistoiminnallisuus, motivaatio, voimaantuminen, opettajuus

D4.2
Opettajien kokemuksia tyostadn ja sen muuttumisesta

Paivi Moilanen, Lapin yliopisto

Tutkimukseni kohdistuu ammattikorkeakoulun opettajien kokemuksiin tydurastaan ja tydstdan. Tutkimuksen
taustalla ovat 1900-luvun loppupuolella ja 2000-luvun alussa tapahtuneet yhteiskunnalliset muutokset.
Muutokset, jotka voidaan havaita yhteiskunnassa, voidaan todeta myds erilaisissa organisaatioissa.
Tutkimuksessani opettajat, jotka opettavat tulevia sairaanhoitajia, kirjoittavat ja kertovat kokemuksistaan.
Tutkimukseni lahestymistapa on fenomenologinen. Tavoitteena on tulkita ja ymmartdd millaisina hoitotyon
opettajat kokevat muutokset tydssaan.

Tutkimuksen aineistonkeruu koostuu kahdesta osasta. Ensimmaisesséa vaiheessa tietoa kerdttiin kirjallisessa
muodossa. Kyselylomakkeessa oli avoimia kysymyksia, jotka koskivat tydn menneisyyttd, nykyisyytta ja
tulevaisuutta. Lisaksi kerattiin tietoa opetettavaan aineeseen liittyvia kokemuksista. Toisessa vaiheessa
haastateltiin osaa tutkimukseen osallistuneista opettajista.

Opettajia oli neljastd Suomen keski- ja pohjoisosissa sijaitsevista ammattikorkeakouluista. Ensimmaiseen
aineistonkeruuvaiheeseen osallistui 21 opettajaa, joista 14 osallistui myds haastatteluun. Tutkimusaineisto on
analysoitu. Keskeisiksi merkitysverkostoiksi nousivat muutokset tydkulttuurissa ja opettajien arvomaailmassa
sekd ammatti-identiteettiin liittyvéat ristiriidat.

Yhteiskunnan muutokset heijastuvat tutkittavien opettajien kokemuksissa. Se voidaan havainta
ammattikorkeakoulussa esimerkiksi materiaaleissa sekd siind, miten ihmiset toimivat organisaatiossa.
Tyotehtavien koettiin muuttuneen, samoin tydkulttuurin. Ammatti- identiteettia oli jouduttu pohtimaan uudelleen
ja sen koettiin muuttuneen, myds identiteettiristiridan kokemuksia nousi esille. Tyo eri-ikaisten ihmisten kanssa
koettiin antoisana, mutta haasteellisena. Yhteistyd harjoittelupaikkojen kanssa, kansainvalisyys ja
opetusvalineiden ja menetelmien muuttuminen ovat osa opettajien arkea. Arvot ja etiikka puhuttavat opettajia
lisdantyvassa maarin.

Avainsanat: muutos, ammatillinen identiteetti, ammatillinen kasvu ja kulttuuri

28



D4.3
Lahetystyodntekijat opettajina, kouluttajina ja kasvattajina

Markku Salakka, Oulun yliopisto

Tama teemaryhmaalustus liittyy nailla kasvatustieteen paivilla esilla olevaan posteriin "Life Long Learning -
Intercultural Competence of Christian Missionaries from 1930s to the Present". Se esittelee tutkimusprojektia,
jonka tarkoituksena on tutkia l&hetystydntekijdiden interkulttuurisen kompetenssin muotoutumista heidan
lahettiuriensa aikana. Haastattelemalla pitkdan lahetystydssa toimineita lahetteja pyrimme tutkimaan, miten he
itse tulkitsevat sitd muutosta, joka heissa on tapahtunut, kun he ovat elaneet ja tyoskennelleet pitkaan
ulkomailla - yleensd yhdesséd kohdemaassa. Aiemmassa tutkimuksessani (Salakka 2004, 2006, 2008)
tarkastelin lahettien monikulttuurisen identiteetin muotoutumista ja kulttuurishokiksi kutsutun kokemuksen
vaikutusta siihen. Tassa haastatteluaineistossani nousi esiin myos se, etté lahetit toimivat oman ammattialansa
erikoisasiantuntijoina ja siihen liittyvissa koulutustehtavissa. jotka edellyttivat opettamiseen ja kasvattamiseen
littyvia ammatillisia taitoja. Samoin he joutuivat kysyméaan omaa rooliaan erilaisina kasvattajina, opettajina,
ohjaajina.  Suomessa Vvietetyilla jaksoilla he puolestaan joutuivat toimiman hengellisind ja
monikulttuurisuuskasvattajina  seurakunnissa, kouluissa, tyOpaikoillaan ja erilaisissa kasvatus- ja
koulutuskonteksteissa. Tassa esitelmasséani tarkastelen naiden tehtdvékenttien tuomia haasteita lahettien
monikulttuurisen ja ammatillisen identiteetin muotoutumiselle.

E1 NARRATIIVISET LAHESTYMISTAVAT

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: Castrén-sali
Puheenjohtaja: Hannu L.T. Heikkinen

El.1
Missa menn&éan narratiivisessa tutkimuksessa?

Eila Estola, Leena Syrjala, Oulun yliopisto
Hannu L. T. Heikkinen, Jyvaskylan yliopisto

Teemaryhman aluksi kartoitamme narratiivisen tutkimuksen taustaa ja meneillddn olevia trendeja
suomalaisessa ja kansainvalisessé kentdssa. Nahdaksemme narratiivinen tutkimus ei ole lahestymistapana tai
viitekehyksend erillinen koulukunta, vaan se on yhteydessa moniin tutkimuksen |&hestymistavoissa
tapahtuneisiin muutoksiin. Yleisesti laadullisten tutkimusmenetelmien lahtokohdat ja perusolettamukset ovat
kehittyneet suuntaan, joka on tehnyt tilaa my6s narratiiviselle tutkimukselle. Vaikutteita sille ovat filosofisella
tasolla antaneet muun muassa fenomenologia, hermeneutiikka, kriittinen teoria ja postmodernismi. Etnografian,
gender-tutkimuksen, toimintatutkimuksen ja erilaisten osallistavien tutkimusotteiden ontologiset ja
tietoteoreettiset |ahtokohdat ovat varsin ldhella narratiivista tutkimusta. Narratiivinen tutkimus on osa tata
kokonaisuutta. Nouseva trendi nayttéisi nyt olevan narratiivisen otteen entista tietoisempi soveltaminen
pedagogiikassa: opetuksen menetelména ja lahestymistapana. Teemaryhméan avaus toteutetaan keskustellen
ja toiminnallisesti.

E1.2
On the concepts of narrative, story and narrative discourse

Hannu L. T. Heikkinen, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos

Along with the narrative turn in social sciences the narrative approach has become popular also in educational
research. However, there seem to be various understandings of even the key elements of narrative research,
namely the concepts of "story" and "narrative"; in Finnish, the words "tarina" and "kertomus". In this presenta-
tion, following the tracks of H. Porter Abbott (2005), a fundamental distinction is made between the concepts (i)
"narrative" , (i.i)"story", and (i.ii) "narrative discourse". "Narrative" includes both the "story" and the "narrative
discourse". Narrative is the combination of the story and the way how it is transmitted. The concept "narrative
discourse" means all ways of conveying stories, including montage in films and design in paintings etc. "Story"
(i.hi s a sequence of "events"(i.i.i). In stories, we may detect two kinds of events: (i.i.i.i) "acts" which are pur-
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poseful and intentional, executed by intelligent agents, and (i.i.i.i) "happenings" which occur without any spe-
cific agent of character. Along with the (i.i.i) "events", the stories are constituted also by (i.i.ii) "entities", which
are of two basic kinds: (i.i.ii.i) "characters" who can engage in acts and (i.i.ii.ii) "settings" in which happenings
occur.

E1.3
Dekonstruktiivinen kirjoittaminen tutkimuksessa

Hanna Guttorm, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden laitos

Tassa esityksessa pohdin dekonstruktiivisen kirjoitamisen mahdollisuutta (kasvatus)tieteellisen tutkimuksen
diskursseissa ja rajoissa. Mitéa tieteelliseen kirjoittamiseen mahtuu, tai miten kummastelu, ihmettely, (sanojen,
kasitteiden, tulkintojen) epavarmuus tai sotkuisuus, kietoutuneisuus, kuvataan tieteellisessa tekstissa? Useissa
tieteellisen kirjoittamisen opastuksissa painotetaan esimerkiksi tasmallisyyttd ja yksiselitteisyyttd, mutta
(erityisesti ja esimerkiksi) Derridan teksteja ja haastatteluja lukeneena on mahdotonta ajatella juuri yhtakaan
sanaa tai kasitettd tédsmallisend, saati yksiselitteisend. Dekonstruktio ei kuitenkaan Derridan mukaan ole
metodi, ja siksi oikeastaan jo esitykselle muotoilemani otsikko on
ongelmallinen. Miten, tai voiko, siis dekonstruktiossa-ollen kirjoittaa tutkimusta?

E2 NARRATIIVISET LAHESTYMISTAVAT

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 - 17:30
Paikka: Castrén-sali
Puheenjohtaja: Leena Syrjala

E2.1
Drama as cultural reciprocal action

Sivbritt Dumbrajs, Eivor Kontio, Johanna Nyholm-Guacci, SiDu Consulting, Helsinki

The multidimensional nature of sustainable development provides a framework within which to integrate the
cultural dimension. Cultural diversity needs to be preserved to enhance the global quality of life. The loss of
any culture robs all others of knowledge and meaning. A day nursery teacher working in a small city in the
south of Finland, has developed a Christmas Gospel, where pensioners perform for children. She asked herself
why always the children should perform for grown ups. Why couldn’t old people give of their experience and
wisdom, achieved during a long life? With The Children’s Bible as basis and some of her own ideas the story of
the first Christmas was created. Plays reflect culture. They hold up a mirror that allows us to travel to different
places and time periods, learning about the conditions, people, and viewpoints that have shaped the world of
the play. Theatre enriches and broadens a child’s way of knowing. Embedded in the performance of the drama
are the opportunities for children to be introduced to the practices and processes of the past as well as to ob-
serve the take up and use of practices by those belonging to another generation.

E2.2
Pohjoissaamelaisten ikdmiesten elaméanhallintaa etsiméasséa Utsjoella

Raija Seppéanen, Rovaniemen ammattikorkeakoulu
Kaarina Maatta, Lapin yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta

Tutkimuksessa tarkasteltiin utsjokelaisten saamelaisten ikdmiesten elamanhallintaa heidan elamakertamuiste-
luksiinsa perustuen. Elaménhallinnan tarkasteluun saatiin viitteitd Antonovskyn koherenssin tunteen teoriasta.
Elam&an orientoituminen nahtiin kulttuuristen, kognitiivisten, psyykkisten, fyysisten ja sosiaalisten voimavarojen
hankkimisena ja sisdistamisena elamankulussa.

Vastausta etsittiin kysymyksiin, millainen on Pohjois-Lapissa asuvien saamelaisten ikdmiesten elaméanhallinta,
mitkd elamanhallinnan tekijat painottuvat saamelaisten ikdmiesten elaméankulussa ja miten maantieteellinen,
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sosiokulttuurinen ja historiallinen kasvu- ja asuinympdristd suuntaavat elaménhallintaa. Kysymyksiin etsittiin
vastausta Ricoeurin  mimesis-prosessia mukaillen. Kyse on eletyn elaman jaljittelystd. Ikamiesten
elamankulkujen muistelukset nivottiin juonellisesti uudeksi punoelmaksi. Elamanhallinnan tekijat kiteytyivat
kodin, asuinalueen, koulu- ja tyfyhteisdjen seké arvoperustan tarkasteluun. Esille nousi yhteis6diplomaatin,
perinteensiirtgjan ja lohensoutajan elaméntarinat.

Koti ja ty0 olivat keskeista miehille [&pi elaméan. Pojat omaksuivat eramaatalokodeissaan luontaiselinkeinotaidot
erityisesti isdn opastusmallin mukaisesti. Lapsuudesta alkaen miehet osallistuivat voimiensa mukaisesti
elannon hankintaan kalastamalla, metsastamalla ja marjastamalla yrittdjyyden ensi askeleilla. Tydidssa miehet
tydskentelivdt maa- ja metsataloudessa seka palvelualoilla. He aktivoituivat asuinyhteisdnsa
paatoksentekijoiksi.

Lapsena miesten koulunkayntimahdollisuudet olivat olleet niukat. Suomenkielinen opetus oli tuottanut pulmia
perusasioiden omaksumiselle. Elékelaismiesten elaméankoulu jatkuu kaikesta huolimatta "kahteen keppiin asti".
Luonnonldheisyys, saamenkieli ja saamelainen elamantapa seka kristillinen elaméanote muodostivat miesten
arvoperustan elaméankulun ajan ja lujittui miesten ikaantyessa.

Elaméanhallinta nayttaytyi sosiokulttuurisesti syvenevana jatkumona perustuen kulttuurisiin, kognitiivisiin,
psyykkisiin, fyysisiin ja sosiaalisiin voimavaroihin. Mallia voidaan soveltaa kehitettdessa ohjaus- ja neuvonta-
menetelmia.

E3 NARRATIIVISET LAHESTYMISTAVAT

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: Castrén-sali
Puheenjohtaja: Eila Estola

E3.1
Lapset kertovat hyvinvoinnistaan

Liisa Karlsson, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden tiedekunta, Kasvatuspsykologia
Anna-Maija Puroila, Eila Estola, Leena Syrjala, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta

Kuinka tavoittaa lapsen kokemus omasta hyvinvoinnistaan? Etsimme vastausta kysymykseen narratiiviseen
lahestymistapaan perustuvassa TelLis —hankkeessa. Hanke on osa Suomen Akatemian Lasten ja nuorten
hyvinvoinnin ja terveyden tutkimusohjelmaa. Tutkimuksemme teoreettisena lahtokohtana on, etta lasten
kokemukset jasentyvat kertomuksina. Olemme kiinnostuneita lasten moninaisista verbaaleista ja
nonverbaaleista tavoista kertoa omassa arjessaan erilaisissa kasvuymparistdissd kuten péivahoidossa,
koulussa ja kotona. Esityksessd on kaksi osaa. Ensimmaisessd osassa Oulun yliopiston tutkijaryhma
tarkastelee sitd, miten lasten hyvinvointi ilmenee narratiivista etnografiaa (Gubrium & Holstein 2008)
hyddyntdvan osatutkimuksen aineistossa. Erityisend huomion kohteena ovat lapsen kertomuksen ja
kertomisen luonne sekd kertomusten rajapinnat. Millaisia aineistoja voimme pitda lasten kertomuksina tai
kerrontana? Toisessa osassa Helsingin yliopiston tutkijaryhméa tarkastelee lasten tietoa saduttavilla
menetelmilla (Karlsson 2003; 2010; Riihelda 1991) kerattyjen lasten kertomusten seka lasten ja aikuisten valisen
kerrontaprosessin valossa. Millaista tietoa voimme saada lasten kokemasta hyvinvoinnista? Missa maarin tieto
on lasten tuottamaa, missa maarin tutkijan tulkitsijan vallan kautta luomaa tietoa? Osallistujilla on mahdollisuus
pohtia kanssamme lasten kertomusten, kertomisen ja hyvinvoinnin vélisia yhteyksia: miten kertominen ja
kuulluksi tuleminen edistavat lasten hyvinvointia ja milla tavoin voidaan narratiivisten menetelmien avulla lisata
aikuisten ymmarrystéa lasten kokemuksista.
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E3.2
Essence of Teacherhood. The story of a young class teacher.

Sivbritt Dumbrajs, Seija Jouhki, Tove Westerlund, SiDu consulting, Helsinki
Tuula Keinonen, School of Applied Educational Science and Teacher Education, University of Eastern Finland

Our research takes off from two different perspectives. Primarily, we focus on the life story of a primary school
teacher, who has participated in our previous research project on class teachers. Secondly, we allowed all her
six pupils in the age range of 6 to 9 years to draw a picture of their teacher as she is busying herself. With the
use of phenomenological reduction the autobiographical narrative has been rewritten. Reduction, as used in
analysis of open-ended interviews and essays, involves bracketing of all casual explanations, generalizations,
or interpretations. Concrete details are asked for. Thus experience can be seen as an activity of encounter with
the world. Drawing pictures is another way of enacting experience. Children imitate other people’s actions.
They are attentive to gestures and postures, which express everything that goes to make an accomplished
adult. This understanding is not cognitive but relational, situational and actional. We were able to reach a syn-
thesis between our two interdisciplinary approaches. Each child experienced the teacher in a different way that
was related to some aspect found in the teacher’s autobiography.

E4 NARRATIIVISET LAHESTYMISTAVAT

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: Castrén-sali
Puheenjohtaja: Hannu L. T. Heikkinen

E4.1
Opetuksen eheyttdmiseen tahtaava narratiivinen toimintatutkimus

Paivi Kujamaki, ItA-Suomen yliopisto

Kaynnistin vuosi sitten syyskuussa 2009 luokanopettajille suunnatun opetuksen eheyttdmiseen téhtadvan
toimintatutkimuksen. Kokoonnumme kerran kuussa keskustelemaan seka suunnittelemaan, reflektoimaan ja
arvioimaan eheytettya opetusta. Opetuksen eheyttamisen lahtdkohdaksi olemme ottaneet opetussuunnitelman
aihekokonaisuudet.

Toiminnan aikana on Kkertynyt paljon narratiivista aineistoa, muun muassa diginauhurilla tallennetut
kokouséaanitteet ja opettajien narratiivit kokemuksistaan opetuksen eheyttamisesta. Itseani kiinnostaa talla
hetkella erityisesti narratiivisen tutkimusraportin kirjoittaminen. Pyrin siihen, ettd tutkimusraportti olisi, kuten
McNiff (2007) kuvaa, yhdesséa laadittu kertomus, narratiivi, eletystd kasvatuksen teoriasta. Raportin tulisi
vastata kysymyksiin: mik& on huoleni ja miksi; mita voin tehda sen hyvaksi ja miten; kuinka arvioin toimintaani
ja miten uudistan toimintaani arvioinnin pohjalta. (McNiff, 2007, sit. Niemi 2009). Kaipaan kuitenkin
lisdvahvistusta ja esimerkkeja narratiivista tutkimuksista, jotta voisin vield paremmin perustella kasityksiani,
esim. sita ettd mielesténi toimintatutkimuksessa jo toiminta itsessaan on "tulos". Pyrin arvioimaan tutkimustani
historiallisen jatkuvuuden, refleksiivisyyden, dialektisuuden, toimivuuden ja havahduttavuuden periaatteiden
nakodkulmasta, jotka Heikkinen, Huttunen ja Syrjala mainitsevat laadullisen tutkimuksen kriteereiksi (Heikkinen,
Huttunen & Syrjala 2007.)

Esitelmassani pohdin narratiivisuutta kasitteend, narratiivien analysointia ja narratiivista raportointia ja voin
myds liséksi esittaa joitain toimintatutkimuksessa esiin tulleita kokemuksia kertomuksien kaytosté opetuksessa.
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E4.2
Narratiivisen opetuksen toteuttaminen ohjatussa opetusharjoittelussa

Reetta Niemi, Viikin normaalikoulu, Helsinki

Vaitoskirjatutkimuksessani  kehitin  toimintatutkimuksen  keinoin  alakouluun  soveltuvia, osallistavia
opetusmenetelmid, joiden tavoitteena oli tukea oppilaan identiteetin rakentumista ja kodin ja koulun vélista
yhteisdllisyytta. Kolmen toimintatutkimussyklin aikana paadyin kehittdm&an narratiivista opetusmenetelmaa
suuntaan, jossa oppilaat tuottivat eheytetyistd opintokokonaisuuksista vaihtelevia narratiiveja
oppimispaivakirjoista elokuviin tai kddentaitoja hyddyntéaviin muihin tuotoksiin.

Post doc- tutkimukseni jatkaa vaitoskirjatyon pohjalta narratiivisen opetuksen kehittdmista ja sen toteuttamista
ohjatussa opetusharjoittelussa alkuopetusluokilla. Tutkimuskysymykset keskittyvat erityisesti opiskelijoiden
kokemusten tutkimiseen narratiivisesta opetusmenetelméstd ja sen toteuttamisesta ohjatussa
opetusharjoittelussa. Esitelmassani esittelen meneilla olevan tutkimushankkeen, tuon esiin luokassani kaytetyn
narratiivisen opetusmenetelman keskeiset periaatteet seka esittelen alkuopetuksen aikana tuotetun (ja tulevan)
tutkimusaineiston, joka koostuu luokanopettajaopiskelijoiden opettamiskokemuksista, opettaja-ohjaaja-tutkijan
ohjaus- ja opettamiskokemuksista ja oppilaiden oppimista ilmaisevista narratiiveista.

E4.3
Narratiivinen oppiminen formaalin, nonformaalin ja informaalin tiedon sulatusuunina
Osaava Verme —vertaisryhmamentoroinnissa

Hannu L. T. Heikkinen, Hannu Jokinen, Paivi Tynjala, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos

Elamanlaajuisesta ja elinikdisestd oppimisesta puhuttaessa on tullut tavaksi jakaa oppiminen formaaliin,
nonformaaliin ja informaaliin oppimiseen. Formaali oppiminen toteutuu sellaisissa tilanteissa ja ymparistoissa,
jotka on alun perinkin suunniteltu oppimista varten, kuten koulussa, yliopistossa tai tdydennyskoulutuksessa.
Nonformaali oppiminen on intentionaalista oppimista, joka toteutuu muissa kuin oppimiseen tarkoitetuissa
instituutioissa tai yhteiskunnallisissa tehtavissa. Informaali oppiminen puolestaan tarkoittaa arkielaméan ei-
tietoista ja ei-tarkoituksellista oppimista. Formaaliin koulutukseen on alettu entistd enemman kytked tydssa
oppimista, projektitoita ja portfoliotydskentelyd. Formaalin koulutuksen muutosta informaaliin ja nonformaaliin
suuntaan kutsutaan koulutuksen informalisaatioksi. Samaan aikaan on meneilldadn myos ristikkdinen trendi,
oppimisen formalisaatioprosessi: on tullut tarpeelliseksi tehda nakyvaksi sitd, mita ihmiset ovat oppineet
tybelamassa ja arjessa. Parhaimmillaan koulutuksessa yhdistyvat formaalin, nonformaalin ja informaalin
oppimisen muodot. Yksi tapa yhdistaa naitd oppimisen muotoja on narratiivinen tiedon rakentaminen. Tahan
perustuu vertaisryhmamentorointi, jota kehitetddn uusien opettajien induktiovaiheen tueksi valtakunnallisessa
Osaava Verme -hankkeessa.

F1 KASVATUKSEN HISTORIA JA FILOSOFIA

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 13
Koordinaattorit: Juhani Tahtinen ja Risto M. lkonen

F1.1
Laaketta sairaalle yhteiskunnallemme John Deweyn reseptilla

Paivi Kujamaki, ItA-Suomen yliopisto
John Dewey néaki koulun pienoisyhteiskuntana, jossa mielekas tydskentely on oppimisen perusta (learning by
doing). Opetuksen lahtékohtana ovat lapsen nelja perusviettymysta, nimittiin sosiaalinen viettymys, viettymys

tutkimiseen ja keksimiseen, viettymys tekemiseen ja rakentamiseen seka viettymys taiteelliseen ilmaisuun
(Dewey 1943, 43-47).
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Kuinka nykymuotoinen suorituskeskeinen koulumme huomioi ndma lapsen perusviettymykset? Ratsastamme
pisa-menestyksellamme samaan aikaan kun monet nuoret karsivat mielenterveysongelmista ja syrjaytyvat
kilpailuyhteiskuntamme paineiden vuoksi. Taito- ja taideaineita on vahennetty eikéd ihmisen kasvuun liittyvien
asioiden pohtimiseen jaa aikaa. Nuorilla saattaa olla tunne, etteivdt he voi vaikuttaa itsedan
koskeviin asioihin.

Demokratian ja ihmisena kasvamisen perustana on ihmisen ja maailman vuorovaikutus, merkitysten jakaminen
ja osallisuus. Viestintd on avainasemassa oppimisessa ja demokraattisten yhteiséjen muodostumisessa.
Viestinnan kautta yksityinen voi tulla julkiseksi ja kayttaytyminen tietoisemmaksi toiminnaksi.

Voisiko vastaisku nykyisen koulujarjestelman strategiselle toiminnalle olla se, ettd vaihtaisimme oppiaine-
l[ahtdisen ja suorituskeskeisen opetuksen osallistavaan, kommunikatiiviseen opetukseen, jonka lahtokohtana
ovat kansalaiskasvatusta sisaltéavéat aihekokonaisuudet ja ympéardivan yhteiskunnan ilmiét?

F1.2
System error ja kasvatuksen mahdollisuus

Risto lkonen, It&-Suomen yliopisto

Yhteiskunta voidaan ymmartad autopoieettiseksi systeemiksi, jonka osatekijoitd ovat muun muassa ihmiset,
naiden muodostamat yhteisot, infrastruktuuri, teknologia, hallinnolliset organisaatiot, lait ja ohjeistukset,
tapakoodeksi ja yhteiskuntarakenne. Nain ajateltuna yhteiskunta on itsensd uustintamaan pystyva
kokonaisuus, joka on jatkuvassa muutoksen tilassa. Ihmiset ovat osa tata systeemia. Ihminen tuntee itsensa
vapaaksi tai kahlituksi systeemin ehdoilla.

Ihmisyhteisdlle on ominaista pyrkimys edistaa jarjestelman uusintamista ja muuttumista tietoisin toimenpitein.
Talléin kyse on kasvatuksesta. Tarkasteltaessa yhteisba autopoieettisena systeemina termille 'kasvatus' on
annettava tavanomaista laajempi merkitys. Silloin kyse ei ole vain tunnistettavista kasvatusakteista, kuten
tietoisesta akkulturaatiosta tai opetuksesta. Kasvatuksen piiriin taytyy silloin lukea kuuluvaksi myds kaikki ne
systeemin osatekijoihin kohdentuvat toimenpiteet, joiden katsotaan suuntaavan ihmisten toimintaa hyvana
pidettyyn suuntaan.

Yhteiskunnan autopoieettisesta luonteesta tietdmatén ihminen jaa helposti systeemin edessa voimattomaksi.
System error tarkoittaa tarkastelutapaa, joka joko paikallistaa systeemiin siséltyvia rakenteita - jolloin erityinen
mielenkiinto kohdistuu kehityslinjoihin, jotka nayttavat aikaa myodten hajottavan yhteiskunnan kannalta
elintarkeita jarjestelmia - tai ideoi ja kehittda toimintamalleja, joilla systeemi saadaan toimimaan itseaan
vastaan. System error avaa 'yhden totuuden yhteiskuntaan' uusia nakdkulmia ja siten vaihtoehtoisia tapoja
toimia. Yleistéen, autopoieettiseksi kasitetyssa yhteiskunnassa system error on kasvatuksen valttdmaton ehto.

Esitelmassa hahmottelen autopoiesikselle rakentuvaa yhteiskuntakasitysté, system error -periaatetta ja siihen
littyvaa kasvatuksen lupausta.

F1.3
Tybvéaenurheiluseura oppimisen tilana 1900-luvun alussa

Lauri Keskinen, Turun yliopisto, Historian, kulttuurin ja taiteiden tutkimuksen laitos

Vaikka urheiluseuroissa toimimisen on lukuisissa tutkimuksissa todettu opettavan seuran jasenille mm.
tiimityoskentelya, eri urheilulajeihin liittyvia taitoja, sosiaalisia taitoja ja jopa demokraattista paatdksentekoa, ei
urheiluseurojen poliittista kasvatustoimintaa ole pidetty merkittavana. Toisin oli 1900-luvun alkupuolella, kun
kotimainen urheilumaailma oli jakautunut tyovéaenurheiluun ja sen vastakohtana nahtyyn porvarilliseen
urheiluun.  Silloin, kérjistyneimman tilanteen sijoittuessa sotien vaélille, tydvaenurheilulike tarjosi
kokonaisvaltaista ja aatteellista urheiluseurakokemusta, johon sisaltyi tavanomaisen seuratoiminnan lisaksi
tavoitteellista poliittista opetusta ja poliittista sosialisaatiota. Varsinaista opetusta oli vahan. Tarkeampi
sosiaalistamisen kanava olikin se monimuotoinen poliittis-aatteellinen toiminta, joka sijoittui tydvaen-
urheiluseuraan ja osaltaan loi kontekstin, jota sdadeltiin sosiaalisen kontrollin keinoin. Tydvaenurheiluseuran
vaikuttavuus perustui silloisen urheiluseurainstituution kokonaisvaltaisuuteen; koska seura edusti tyovaen-
likettd, oli seuran jasenten kayttaydyttava liikkeen sdantdjen mukaan, niin urheilukentalla kuin vaaliuurnillakin.
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Seurassa toimiminen ei ollut vain pakkojen ja kieltojen noudattamasti, vaan hadan tullen seura myds avusti
jaseniaan; seura saattoi jarjestad hataaputoité tai koota avustuksia tydkyvyttomille jasenilleen.

Suomen Kommunistisen Puolueen perustamisen myoétd syksylla 1918 tydvaenurheiluseurat jakautuivat
kannattamaan joko sosialidemokraattista tai kommunistista tyévéaenliikettd — tai jotain ndiden aaripaiden valilla
sijaitsevaa variaatiota. Tama nakyi myds opetustoiminnassa, silla em. aatesuuntauksilla oli hyvin erilaiset
kasitykset siitd, mita politisoituneen urheiluliikkeen tulisi tavoitella.

Esitelmassani kayn lapi poliittisen opettamisen ja oppimisen erilaisia keinoja tydvaenurheiluseurojen
kontekstissa seka naiden yhteyksia eri vasemmistoaatteisiin.

F2 KASVATUKSEN HISTORIA JA FILOSOFIA

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: LS 13
Koordinaattorit: Juhani Tahtinen ja Risto M. lkonen

F2.1
Miten aidit ja tyttaret kokevat toisensa Suomessa, Romaniassa ja Turkissa

Kari Kotiranta, Sastamalan Opisto

Lauri Rauhala ja fenomenologisesti suuntautuneet tutkijat madrittelevat ihmisen olemassaolon kolmen
keskeisen tekijan, ruumiillisuuden (olemassaolo orgaanisena prosessina), tietoisuuden (olemassaolo oman
tajunnallisuuden ymmartamisend) ja situationaalisuuden (olemassaolo suhteessa ymparistdén ja maailmaan)
kautta. Merkityssuhde muodostuu tajunnan suhteesta omaan ruumiillisuuteen ja situaatioon. Tietoisuus voi
muodostaa useita merkityssuhteita samaan kohteeseen, eivatkd ndma valttamatta ole keskenaan koherentteja,
vaan ne voivat olla ristiridassa keskenaan.

Olla aiti tai olla tytéar ovat tarkeitéq situaation komponentteja, mutta ne ovat vain pieni osa elamaa. Muita
situaation komponentteja ovat esimerkiksi aidin ty®, tyttdren koulu, ystavat, harrastukset, jne. Tassa
tutkimuksessa oli tarkoituksena selvittda aidin ja tyttéren valisia merkityssuhteita. Seka aideille etta tyttéarille
esitettiin kysymyslomake, joka sisalsi 14 avointa kysymysta. Molemmissa kyselylomakkeissa kysyttiin samoja
asioita mukautettuna joko aideille tai tyttarille. Tutkimuksen kohteena oli alun perin seitseman maan aiteja ja
tyttaria, jotka osallistuivat Grundtvig-oppimiskumppanuushankkeeseen. Kaytettdvissa ovat vastaukset
Suomesta 13 paria, Romaniasta 18 paria ja Turkista 21 paria.

Jokaisella kulttuurilla on oma ndkemyksensa aidista ja tyttaresta ja heidan roolistaan perheessa ja se vaikuttaa
merkityssuhteiden muotoutumiseen. Hyvaksyvat merkityssuhteet aidin ja tyttaren valiset olivat kuitenkin
etualalla kaikissa tutkituissa maissa. Eroja oli tilanteiden ymmartamisessa. Esimerkiksi riidellessa riitelyn
kohteet painottuivat eri tavoin tai idin suhde tyttaren ystaviin oli erilainen eri maissa.

F2.2
Koulu edistyksen ja kehityksen palveluksessa

Liisa Hakala, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Tarkastelun kohteena esityksessani ovat edistys ja kehitys sekd edistyksen ja kehityksen madrittelyperusta
koulussa. Perusteet koulun olemassaololle ovat koko yhteisen kansanopetuksen ajan kietoutuneet
ylikansallisiin ja paikallisempiin kehityskulkuihin. Kehityksen ajatus on pitkalti perustellut koulutusta ja toiminut
sen taustatekijand, tiivistaa Kiilakoski (2005, 140). Taydella vauhdilla eteenpdinmeno, kuten Sale (2007) asiaa
ilmaisee, ei kuitenkaan ole yksioikoisesti vain menestystarina. Useat tutkijat kantavatkin huolta edistyksen ja
kehityksen kapeasta tulkinnasta seka ajan sivistyskasityksesta. Lisaksi hAmmennysta tuottaa aikaisempien
maadrittelyperustojen, kuten kansallisvaltion, aseman murtuminen. Koulun perspektiivistd tarkasteluna
hammennys yhteiskunnallisen yhteyden purkautumisesta nayttaytyy ymmarrettdvana, kun sitéa peilaa valtion ja
koulun pitk&aikaiseen symbioottiseen suhteeseen.
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Nékokulma tarkastelussani on sosiaalinen konstruktionismi. T&astd perspektiivistd joidenkin asioiden
kutsuminen edistykseksi on tietynlaisen kielellisen paikan omaksumista vailla muuta perustaa kuin suostumista
tai myontymista tahan merkitysjarjestelmaan. Asioita voidaan aina konstruoida myds toisin. (ks. Gergen 2000,
235.) Esitankin esitykseni lopputulemana, ettd moniarvoisessa yhteiskunnassa keskustelun edistyksesta ja
kehityksesta odotetaan olevan laajapohjaista ja monidanista.

F2.3
Koulupiirien valtiollinen regulaatio / deregulaatio koulutuksen ohjausmekanismeina

Janne Varjo, Turun yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Esityksessani tarkastelen lainsdadanto- ja valtiopaivaasiakirjojen avulla miten kansan- ja perusopetuksen
jarjestamista on hallinnoitu rajattujen maantieteellisten kokonaisuuksien (koulupiirien) avulla Suomessa.

Kansakoulun piirijakoasetus asetti vuonna 1898 joukon periaatteita, joiden avulla valtiovalta hallinnoi
kansakouluverkon rakentamista: 1) Kunnan alue on oltava jaettuna koulupiireihin; 2) Koulupiirit eivat saa olla
pinta-alaltaan liian laajoja - koulumatkat eivat saa muodostua paasaantoisesti viitta kilometria pidemmiksi; 3)
Jokaisessa koulupiirissé on oltava koulu - edellyttéden etté piirin alueella asuu vaadittava maara kouluikaisia
lapsia; ja 4) Koulupiirien rajat ovat kiinteita - kunnan paatds piirijaon muuttamisesta on alistettava valtiovallan
hyvaksyttavéksi. Piirijaon periaatteet sdilyivat kansan- ja perusopetusta ohjaavassa lainsaadannéssa aina
1990-luvun alkuun asti.

Osana 1980-luvulla alkanutta yleistéa hallinnon hajauttamiskehitysta valtiovalta luopui vaiheittain koulupiirien
saantelysta seka kaikista edella mainituista piirijakoa ohjanneista periaatteista: paatdkset kuntien koulu-
verkkojen rakenteesta seka oppilaaksioton kriteereista siirtyivat kunnallisen itsehallinnon piiriin. Vuoden 1999
alusta voimaantullut perusopetuslaki edellyttdd kunnan ainoastaan osoittamaan alueellaan asuvalle oppivel-
volliselle "lahikoulun tai muun soveltuvan paikan". Valtiovallan deregulaation mahdollistamana kunnat ovat
voineet muodostaa toisistaan poikkeavia, esimerkiksi oppilaaksiottoa ja koulujen profiloitumista ohjaavia
paikallisia kaytantdja seka taloudellisuus- ja tarkoituksenmukaisuusperusteilla tarkistaa kouluverkkojaan.

Esitykseni lopuksi nostan esille eréitd koulupiirien valtiollisen deregulaation kehityslinjan ominaispiirteita ja
merkityksid osana 1990-luvun koulutuspoliittista kdannettd sekd koulutuksen ohjausjarjestelman uudelleen-
rakenteistumista.

F3 KASVATUKSEN HISTORIA JA FILOSOFIA

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 13
Koordinaattorit: Juhani Tahtinen ja Risto M. lkonen

F3.1
Social molding as a learning method in the context of business ethics

Aarni Moisala, Haaga-Helia University of Applied Sciences, Helsinki

1 Introduction
The aim of this article is to present a new learning method that has been developed since 1997.

2 Pedagogical frame

In this chapter, some relevant philosophical thinkers are reviewed, and, authors like Socrates, Aristotle, Kant,
Mills and Nietzsche are in the centerfold of the discussion. In my view, contemporary business ethics is trying
to find its place in a continuum between classical utilitarianism and the moral standpoints presented by the an-
cient philosophers and Immanuel Kant on the other. Socially responsible behavior and business ethics are im-
portant topics of today but the pedagogical challenge has been to make ethics visible and explicit for the stu-
dents through action. Social molding is a learning method that tries to meet this challenge.
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3 Method

Social molding was applied as a part of a larger module called "Socially responsible business" at the Haaga-
Helia University of Applied Sciences in 2010. Students were introduced to ethical behavior during the module
earlier. In this course, their task was to test their ethical boundaries in action. Experiments were documented
and reflected on an individual, group and tutor levels.

4 Results
Article ends with a presentation of the main findings, points for further elaboration and an evaluation of social
moulding as a learning method.

F3.2
Moraalisdately eri yhteiskuntasektorien ndkokulmasta 1500-luvulta 1800-luvun
alkupuolelle

Juhani Tahtinen, Turun yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Haluttaessa ymmartad kulttuuriamme, siihen liittyvia sosiaalisia jarjestelmid ja olemisemme muotoja seka
sosiaalisia ja kasvatuksellisia ideaaleja yksi keskeinen nditd avaava ulottuvuus on vallitseva moraalinen eetos
ja sosialisaatioon — yleisemmin moraalisaatelyyn — liittyvat tekijat ja prosessit.

Moraalieetos ja -normit lapaisevat monella tasolla kulttuuriamme. Niitd uusinnetaan sek& varsinaisissa
kasvatusinstituutioissa, kuten kouluissa ja perheissa, ettd kaikessa yhteiskunnallisessa toiminnassa,
vuorovaikutuksessa ja ajan diskursseissa. Ymparistotekijoilla, joissa ihmiset kulloinkin elavéat, on siis siind
merkittdva vaikutus: siihen vaikuttavat niin aineelliset kuin symboliset ymparistétekijat ja ihmisen sosiaalinen
kanssakayminen. Nain kansalais- ja moraali-ideaalit maarittyvat seka julkisten diskurssien ja normien etta ei-
julkisten ja ilmilausumattomien mekanismien ja prosessien valityksell.

Tasséa esityksessa tarkastelen moraalisaatelyyn liittyvia tekijoita laajasti eri yhteiskunnallisten instituutioiden,
laajemmin my0s yhteiskuntaelaman keskeisten toimijoiden, nakokulmasta. Kysyn esimerkiksi sitd, miten valtion
hallintoon, oikeusjarjestelmaan seka laéke- ja sosiaalialaan samoin kuin talouselamaan liittyvat prosessit,
muutokset ja instituutiot maarittelivat naitd perinteisten kasvatusinstituutioiden ohessa. Perustaltaan on siis
kyse siitd, millaista kansalais- ja moraali-ideaalia nama tuottivat ja uudistivat ja mitk& keinot nahtiin tassa
keskeiseksi. Entd mit4 naiden sektorien toimijoilta ja viranhaltijoilta tdssa suhteessa odotettiin ja millaisia
ideaalikriteereitd heihin asetettiin Ruotsin ja Suomen modernisaation alkuvaiheessa, jolle oli tyypillista juuri
eritasoisen hallinnon ja sosiaalisen kontrollin lisdédntyminen? Mikd merkitys tdssa annettiin kansalaisten
kasvatukselle, ohjaukselle ja saatelylle?

F3.3
Critical views of Theodor W. Adorno

Hanna-Maija Huhtala, Oulun yliopisto

Critical theory, once a prominent paradigm in the field of educational sciences, is accused of having no practi-
cal consequences. However, its sharp criticism should not be left acknowledged. Theodor W. Adorno's concept
of "Halbbildung" refers to the (un)moral state of modern society. According to Adorno, the lack of morality in
modern society was the consequence of the falsely set process of Enlightenment. The imprint of Halbbildung
came agonizingly visible in Auschwitz. In the 1980°s Andreas Gruschka investigated the term "BUlrgerliche
Kalte", which can be traced back to Adorno's early writings. Gruschka's work can be seen as a continuum of
Adorno's critical views to the field of pedagogy.
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F4 TEEMASEMINAARI: MOBIILIOPISKELU JA SISALLONTUOTANTO

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: LS 13
Puheenjohtaja: Heikki Kynaslahti

Teemaryhmassa Opetusteknologia koulun arjessa -tutkimushankkeeseen kuuluvan tutkimuspaketin
Mobiiliopiskelu ja sisalldntuotanto tutkijat esittelevat tekemaénsa tutkimusta.

Tutkimuspaketin tehtédvé on tuottaa pedagogisia malleja vertaistuotannon kayttamiseen seka opettamisessa
ettd oppimisessa kayttden monimediaa tuotettuna mobiililaitteilla. Paapaino on mobiilitydkalujen (ml. mini-
laptopit ja alypuhelimet) kayttdmisessa multimedian (&ani, video ja kuva) tuottamiseen.

Tutkimuspaketin paatutkimuskysymykset ovat:

1. Miten mobiilin sosiaalisen median tukema oppilaslahtéinen sisalléntuotanto voidaan ottaa osaksi opetusta
ja opiskelua?

2. Millainen hajautettuja sosiaalisen median sovelluksia ja mobiililaitteen ominaisuuksia konvergoiva
jarjestelma parhaiten tukee toimintaa?

3. Miten mobiilin sosiaalisen median opiskelukaytto liittyy opettajan pedagogiseen ajatteluun seka oppilaan
pedagogiseen ajatteluun?

Alustavia tuloksia ja havaintoja:

Avoimet rajapinnat ja avoimet ohjelmistot helpottavat teknologian sopeutumista uusiin ymparistdihin ja
tilanteisiin.

Avoin lahdekoodin ansiosta suurempi kayttdjaryhma voi mukauttaa ohjelmistot omiin tarpeisiinsa sopiviksi

Avoimet rajapinnat mahdollistavat eri ohjelmien vélisen vuorovaikutuksen ja uusien ohjelmistojen rakentamisen
vanhempien varaan.

Jarjestajat:

- Helsingin yliopiston Mediakasvatuskeskus

- Tampereen yliopiston Informaatiotutkimuksen ja Interaktiivisen median laitoksen tutkimuskeskus (TRIM)
- Tampereen teknillisen yliopiston Advanced Multimedia Center (AMC)

Esittajat:

Marja-Riitta Kotilainen, Helsingin yliopisto: Miten mobiilius tukee oppilaslahtoista sisallontuotantoa
digitaalisessa portfoliotydskentelyssa

Heikki Sairanen, Tampereen yliopisto, Informaatiotutkimuksen ja Interaktiivisen median laitoksen
tutkimuskeskus (TRIM): Mohbiililaitteet ja sisélléntuotanto osana koulujen opetusteknologista ekosysteemia

Pauliina Tuomi ja Jari Multisilta, Tampereen teknillinen yliopisto: Mobiilivideot oppimisen osana

Jarkko Myllari, Helsingin yliopisto: Tiedonrakennuskartat globaaalien ja monikielisten oppilasprojektien
yhteistyovéalineena
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G1 SYMPOSIO: KOHTI SUKUPUOLIOSAAMISTA — TARPEET JA
HAASTEET OPETTAJAKOULUTUKSEN JA KOULUJEN
PEDAGOGISTEN RATKAISUJEN TUTKIMUKSESSA

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 9
Puheenjohtaja: Jukka Lehtonen

Tutkimussymposiumissa tarkastellaan suomalaista opettajankoulutusta ja siihen liittyvaa tutkimusta eri
nakodkulmista. Symposiumin esitykset ja keskustelu pohjautuvat opetusministerion rahoittamaan hankkeeseen,
jonka tarkoituksena on edistdd tasa-arvo- ja sukupuolitietoisuutta koskevaa kehittdmistyota kaikissa
opettajankoulutusta antavissa yliopistoissa. Hanke koordinoidaan Helsingin yliopiston kayttaytymistieteiden
laitoksella ja sen johtaja on professori Elina Lahelma, koordinaattori Pirkko Hynninen ja tutkimuskoordinaattori
Jukka Lehtonen.

Symposiumin alustukset avaavat nakodkulmia tutkimukselliseen kehittamistyéhon, jolla pyritdan lisdamaan
valmiuksia vahvistaa sukupuoliosaamista opettajien ja kasvatustieteilijdiden koulutuksessa. Symposiumin
neljan alustuksen jalkeen on mahdollisuus keskustella yhteisesti siitd, millaista tutkimusta tarvitaan tdaman
muutoksen tueksi ja miten siihen liittyvia haasteita voidaan kohdata.

Gl.1
Tasa-arvo- ja sukupuolitietoisuus opettajankoulutuksessa (TASUKO) —hanke

Jukka Lehtonen, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden laitos

Esittelen Tasa-arvo- ja sukupuolitietoisuus opettajankoulutuksessa (TASUKO) -hankkeen tutkimusohjelmatyn
keskeiset teema-alueet. Naitd ovat eri yliopistoissa tehdyt ja tekeilla olevat hankkeen tukemat
tutkimushankkeet, tutkimustarpeiden kartoitustyd, TASUKO:n toimijoiden haastatteluihin pohjautuva aineisto,
josta muokataan julkaisua, seka selvitys sukupuolen asemasta opettajankoulutusta koskevassa tutkimuk-
sessa. Eri yliopistojen tutkimushankkeista esitellaan tdssd symposiumissa kolme (Lapin, Turun ja Oulun
yliopistojen hankkeet). Lisaksi hankkeita on Itd&-Suomen yliopistossa, Rauman opettajankoulutuslaitoksella (TY)
ja Tampereen yliopistossa seka Helsingin yliopistossa. Olen haastatellut 49 henkil64, jotka ovat viime vuosina
toimineet aktiivisesti TASUKO-hankkeessa eri puolilla maata tai muuten tehneet kiinnostavia avauksia
sukupuoliteemojen analyysin osalta. Koostan néistd haastatteluista julkaisua, jonka aiheena on
sukupuolindkdkulma tutkimusperustaiseen opettajankoulutustutkimukseen. Teen selvitystd sukupuoli-
nakdkulmasta tai sen puutteesta suomalaisessa opettajankoulutusta hyddyttédvéassa tutkimuskentassa ja
analysoin siihen liittyvia raportteja, kirjoja, tietokantoja sekd muuta aineistoa. Kerron esityksessani, millainen
kuva taman selvityksen pohjalta muodostuu sukupuolesta opettajankoulutustutkimuksessa.

Gl.2
Sukupuolitietoisuus ja sukupuolineutraali kasvatustiede

Paivi Naskali, Lapin yliopisto, Sukupuolitutkimuksen yksikkd

Esitelm& perustuu Tasuko-hankkeen Lapin yliopistossa toteutettuun osatutkimukseen. Selvitin siind Sari
Vidénin kanssa opettajien, opettaja-opiskelijoiden ja yliopisto-opettajien kasityksia sukupuolitietoisen
koulutuksen merkityksestd opettajankoulutuksessa. Kysymykset kohdistuivat yliopistosta valmistuneiden
opettajien kasityksiin ja kokemuksiin saamansa koulutuksen hyodyllisyydestd opettajan tytssa, yliopisto-
opettajien kokemuksiin teemaa koskevasta opetuksesta ja opiskelijoiden oppimispaivakirjojen analyysiin.
Tulokset osoittivat, ettéd tydssa olevat opettajat mieltdvat sukupuolta ja seksuaalisuutta koskevan tietouden
osana nykyaikaista opettajan pedagogista ajattelua ja opiskelijoilla oli hyvéat valmiudet sukupuolen ja
seksuaalisuuden kasvatuksellisen ja yhteiskunnallisen merkityksen reflektointiin. Kaikki ryhmat korostivat
koulutuksen ja taydennyskoulutuksen tarvetta, toivoivat opintojen integrointia muihin opintoihin, mutta ilmaisivat
myds tarpeen teoreettisesta tiedosta, joka auttaa uusien nakdkulmien avaamiseen omassa tydssa.

Vastaajien esittdamien nakemysten perusteella opettajankoulutusta olisi mahdollista kehittda jarjestamalla
koulutusta opettajankouluttajille, integroimalla sukupuolta koskevaa tietoa eri oppiaineisiin ja harjoitteluun,
tarjoamalla aiheesta erillistd opetusta ja taydennyskoulutusta. Yliopisto-opettajien vastauksissa tuli kuitenkin
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esille kaytadnnon toteutuksen kohtaamia haasteita. Tarkastelen tassé esityksesséa lahinna yliopisto-opettaja-
aineiston perusteella, mitd sukupuolta koskevaan tietoon kohdistettu vastarinta seka tietdmiseen liittynyt
emotionaalisuus, henkilokohtaisuus ja arkipaivaisyys kertovat opettajankoulutuksen perustana olevan tiedon ja
tietokasityksen luonteesta. Kysyn, riittddko sukupuoleen tai tasa-arvoon liittyvan kasitteiston lisdédminen opinto-
ohjelmiin, vai tarvitaanko kasvatustieteellisten teorioitten ja tietokasityksen analyysia.

G1l.3
Opiskelijandkdkulma ja sukupuolisosaamisen tutkimushaasteet

Annukka Jauhiainen, Anne Laiho, Piia Kovalainen, Turun yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Turun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnassa toteutettiin kevaalla 2010 verkkokysely osana TASUKO-
hanketta. Kyselyn tavoitteena oli selvittdd, mikd on TASUKO-hankkeen kannalta keskeisten tavoitteiden
nykytilanne tiedekunnan opiskelijoiden arvioimana ja millaiset mahdollisuudet kasvatustieteen opiskelu tarjoaa
sukupuolittuneiden prosessien havaitsemiselle ja ymmartamiselle. Kysely suunnattiin eri opettajankoulutusten
opiskelijoiden lisdksi my6s kasvatusalan asiantuntijatehtéviin suuntautuville opiskelijoille. Survey-tutkimuksella
etsittiin vastauksia seuraaviin kysymyksiin:

1. Minkalaisia kasityksia opiskelijoilla on sukupuolesta ja sen merkityksesta koulutuksessa ja tydelamassa?

2. Miten opiskelijat kokevat sukupuolten vélisen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden toteutuvan kasvatus-
tieteiden tiedekunnassa?

3. Millaisia ovat opiskelijoiden kokemukset siitd, sisaltyyktd opintoihin sukupuolitematiikkaa ja milla tavalla he
haluaisivat sukupuoleen liittyvia kysymyksia kasiteltavan opinnoissa?

Esityksessa tarkastelemme kyselyn keskeisia tuloksia, ja pohdimme, millaisia tarpeita ja haasteita niiden
pohjalta voidaan asettaa opettajankoulutuksen ja pedagogiikan tutkimukselle sukupuoliosaamisen
nakodkulmasta. Opiskelijoiden nakdkulmaa sukupuoli-, tasa-arvo- ja yhdenvertaisuuskysymyksiin tarvitaan, jotta
opetussuunnitelmia ja pedagogisia ratkaisuja voidaan kehittaé ja suunnitella opiskelijalahtdisesti. Opiskelijoiden
nakemyksilla on my6s uudenlaista painoarvoa tilanteessa, jossa opiskelijapalautteita kaytetddn opetuksen
laadun arvioinnissa.

Kyselytutkimukseen liittyvistd menetelmallisistd ongelmista huolimatta laajalle kohdejoukolle suunnatut kyselyt
toimivat jo itsessaan sukupuoli-, tasa-arvo- ja yhdenvertaisuusteemojen esiin nostajana ja keskustelun
herattdjana. Jatkossa tulisi kohdentaa vastaavanlainen kysely opettajankouluttajille ja koko tiedekunnan
henkilostolle seka toteuttaa vastaavia opiskelijoille/henkildstolle suunnattuja kyselyja myds muissa
tiedekunnissa. Lisdksi opettajien ja opettajankouluttajien sukupuoliosaaminen ja sen eri ulottuvuudet niin
teoreettisesti kuin empiirisesti on haasteellinen tutkimuskohde.

Gl4
Revisiting and re-framing gender on Professional Ethics-Course, Intersectional ap-
proach in Curriculum development

José Adan Cardona Lépez, University of Oulu

Gender and Sexuality (LGS), TASUKO Intervention on Educational Philosophy and Ethics-course, University of
Oulu, focuses on issues of gender and sexual diversity within a feminist theory, intersectionality and transfor-
mational learning framework. Design -data was collected from 30 participants responding to (1) open-ended
pre-survey, (2) Students' reflective study journal (3) Feedback Form assessing the impact of LGS-module
within the course. Findings -a preliminary analysis suggests how students react to, learn from, and resist dis-
cussions about the intersection of gender and sexual diversity as an ethical issue in education. Some reflec-
tions suggest that after exposure to LGS, some students had undergone significant transformations regarding
gender and sexual diversity issues. Some others had increased their ‘gender awareness'. Meanwhile a few
students found challenging to deal with gender and sexual diverse identities in school, their reflection sug-
gested resistance to consider LGS within the ethical framework of the course. Value -Inclusion of LGS-module
into teacher training program intent to bridge gaps between tolerance and social justice in education. This re-
search shed some light on how students respond and identify obstacles to transformative strategies.

40



G2 KOHTI SUKUPUOLIOSAAMISTA

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: LS 9
Koordinaattori: Outi Ylitapio-Mantyla

G2.1
Opettaminen tehokkuus- ja kilpailukyky-yliopistossa

Annukka Jauhiainen, Turun yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Yliopisto on hierarkkinen instituutio, jossa sukupuoli kietoutuu yhteen monien muiden jakojen, kuten ian, virka-
aseman tai sosiaalisen taustan kanssa. Kuten esimerkiksi Liisa Husu (2005, 25, 32) toteaa, tutkimus on
tuottanut runsaasti tietoa tiedeyhteisén sukupuolistuneista rakenteista ja erilaisista sukupuolieroista, opiskelija-
ja tutkijakunnan sukupuolirakenteesta seka naisten syrjaytymisesta ja uralla etenemisen esteista. Kuitenkin
edelleen puuttuu tutkimusta sukupuolistuneiden kaytantdjen ja suhteiden monimutkaisesta dynamiikasta ja
sukupuolistuneiden rakanteiden jatkuvasta uusintamisesta sek& makro- ettd mikrotason prosesseissa
tiedeyhteisoissa.

Uuden haasteen sukupuolistuneiden kaytantéjen ja prosessien analysoinnille tuo yliopiston toimintaympariston
muutos, jonka taustalla vaikuttavat uusliberalistinen politikka ja yritysmaailmasta omaksutut hallinto- ja
johtamisopit. Managerialismi, markkinaorientoituneisuus seka yha eneneva pyrkimys (kustannus)tehokkuuteen,
voitontavoitteluun ja valittémaan hyotyyn kaikissa toiminnoissa ovat tuoneet yliopistoihin uusia toimintatapoja ja
arvostuksia.

Uusi yliopistopolitiikka ja sen konkreettiset ilmenemismuodot kohdentuvat eri tavalla opetus- ja tutkimustyohon
sekd eri tieteenaloille. Pohdin esityksessani, millaisia ovat ndiden muutosten seuraukset yliopistojen
sukupuolittuneelle tydjarjestykselle ja erityisesti opetukselle yliopiston naistapaisena (ks. Naskali 2009) tyéna.
Miten managerialistiset puhetavat ja kaytannét ovat muuttamassa kasitystamme yliopisto-opetuksesta?

G2.2
Tasa-arvon valtavirtaistaminen - todellisuutta ja retoriikkaa

Anja Heikkinen, Emma Karhulahti, Johanna L&tti, Johanna Lammela, Leena Lietzén,
Tampereen yliopisto

Sukupuolten vélisen tasa-arvon valtavirtaistaminen koulutuksessa ja tydelamassa on 1990-luvulta alkaen ollut
esilla EU:n politikassa. Se nahdaan “politikkaprosessien uudelleen organisoimisena, parantamisena,
kehittdmisena ja arvioimisena siten etté politiikoissa toimijat soveltavat tasa-arvonakdkulmaa eri alojen kaikilla
tasoilla, eri vaiheissa ja kaytannoissa." Erona perinteiseen tasa-arvotydhon on tasa-arvon ulottaminen kaikille
aloille ja ettd "valtavirtaistajina" voivat olla my¢s tavalliset kansalaisia. Valtavirtaistaminen on arkirutiineja
kyseenalaistava ja muuttava strategia. Pohjoismaissa tasa-arvotyd kaynnistyi 1960-luvulla ja siita tuli osa
koulutus-ja tyotlainsdadantéa. Silti yksildiden kokemukset organisaatioiden kaytannoista voivat poiketa
taustalla olevista oletuksia valtavirtaistamisen politiikan taytantéonpanosta.

Esityksessa on nelja empiiristd tutkimusta, joissa selvitetddn kokemuksia tasa-arvopolitikan kaytannon
toteutuksesta opiskeluaikana ja ty6elamassa. Aineistona on tasa-arvosuunnitelmia, komiteamietintdja, haas-
tatteluja ja elamékertakirjoituksia.

Tutkimuksessa yliopistojen tasa-arvopolitikan toteutumisesta selvitetdan, millaisia ovat viralliset toimenpiteet
sukupuolten tasa-arvon valtavirtaistamisessa, ja millaisiin kaytantdihin on tarkoitus vaikuttaa. Toisessa
tutkimuksessa tarkastellaan kokemuksia ammattiin sosiaalistumisesta ja ammatillisen identiteetin kehitty-
misestd miesvaltaisella metsdalalla. Kolmannessa keskitytddn mieskasvatustieteilijdiden kokemuksiin
sukupuolen merkityksestd muuttuvassa tydelamassa ja neljannessa analysoidaan miesopettajien kokemuksia
opettajuudestaan ja siihen liittyvist& sosiaalisista odotuksista alkuopetuksessa ja peruskoulun alimmilla luokilla.
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Esityksessa keskustellaan siita

o Loytyykd yhteisia malleja taytéantdonpanna sukupuolten tasa-arvoon liittyvia toimia eri alojen
koulutuksessa ja tydelaméassa?

e Vastaavatko sukupuolten tasa-arvokokemukset suunnitelmien henkea ja kirjainta? Kohtaako retoriikka
tosielaméan?

e Mitd kokemukset toisen sukupuolen ammattiin kouluttautumisesta ja tyfeldmé&ssa toimimisesta
kertovat tasa-arvosta kaytanndssa?

G2.3
Ammatillisten opettajien puhetta sukupuolesta

Leila Pehkonen, Ulpukka Isopahkala-Bouret, Elina Lahelma, Sirpa Lappalainen,
Helsingin yliopisto

Tasa-arvolaki (1987) velvoittaa koulutusjarjestelméan edistamaan tasa-arvoa. Oppivelvollisuuskoulua kasitte-
levassa keskustelussa huomiota on toistuvasti kiinnitetty naisten lukumaaraisesti suurempaan edustukseen
opettajakunnassa. Miesopettajien vahainen maard on ollut huolenaiheena niin suomalaisessa kuin
kansainvalisessakin keskustelussa. Ammatillisen koulutuksen opettajakunnan sukupuolijakauma on kokonai-
suutena tarkastellen tasainen, mutta sukupuolen mukainen eriytyminen eri ammatillisen koulutuksen
sektoreiden valilla on jyrkkaa. Aaripaita edustavat sosiaali- ja terveydenhuoltoalan koulutus seka tekniikan ja
likenteen ala. Liséksi yhteisten opintojen opettajista (esim. kielet, matematiikka, aidinkieli) valtaosa on naisia.
Koulutuksen sukupuolen mukainen eriytyminen heijastelee tytmarkkinoiden eriytymista.

Tarkastelemme sitd, miten segregoituneessa tydymparistossa toimivat ammatillisen koulutuksen opettajat
puhuvat tydstddn ja sukupuolesta. Pyrimme etsimaan kasitteellisid valineitd ymmartdd sukupuolittunutta
toimijuutta ammatillisen koulutuksen kontekstissa. Lahtokohtanamme on ollut kysymys siitd toistuvatko
oppivelvollisuuskoulusta tutut puhetavat ammatillisen koulutuksen kontekstissa. Aineisto on tuotettu kahdessa
ammatillisessa oppilaitoksessa, joista toinen edustaa naisenemmistdista sosiaali- ja terveysalaa ja toinen
miesvaltaista tekniikan ja likenteen alaa. Aineisto muodostuu 20 opettajan haastattelusta, joista viisi on miehia.

Lukiessamme aineistoamme havaitsimme, ettd ammatillinen koulutus muodostaa sukupuolen analyysille
peruskoulua monimutkaisemman kontekstin. Oppivelvollisuuskoulun opettajia yhdistaa esimerkiksi suhteellisen
yhtendinen koulutustausta, kun reitit ammatillisen koulutuksen opettajaksi ovat monimuotoisemmat.
Opettajuuden tarkastelu ammatillisen koulutuksen kontekstissa edellyttdd kunkin alan sukupuolittuneiden
kaytanteiden ja hierarkioiden huomioimista.

G3 KOHTI SUKUPUOLIOSAAMISTA

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 9
Koordinaattori: Outi Ylitapio-Mantyla

G3.1
Sukupuoli perusopetuksen oppikirjoissa

Liisa Tainio, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Esitelmassa tarkastellaan sukupuolen rakentumista perusopetuksen oppikirjoissa. Tarkoituksena on kartoittaa
se, onko aiemmassa tutkimuksessa (esim. Lahelma 1992, Palmu 2003, Lehtonen 2003) havaittu
miessukupuolen nakyvyys ja vallakkaampi asema sekd heteronormatiivisuus edelleen olennainen osa
suomalaisten oppikirjojen maailmankuvaa. Liséksi halutaan tutkia sitd, miten opettajat havainnoivat oppikirjojen
sukupuolijasennysta.
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Tarkastelun kohteena on é&idinkielen ja Kkirjallisuuden, matematiikan ja oppilaanohjauksen oppikirjoja.
Analysoitavana ovat 3., 6. ja 9. vuosiluokan suurimpien kustantajien myynnissa olevat, Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden 2004 periaatteita noudattavat oppimateriaalit, yhteensa 51 teosta (oppi- ja
harjoituskirjoja).

Oppimateriaaleja tarkastellaan kriittisen diskurssianalyysin metodein (esim. Pietikdinen & Mantynen 2009).
Tarkastelu on sekda maarallista etté laadullista. Maarallisessa analyysissa kartoitetaan oppimateriaalien kuvien
sekd sukupuoleen viittaavien sanojen sukupuolijakaumaa. Tuloksena esitetdan, ettd miehet pojat ja
maskuliiniseksi rakennetut fantasiahahmot ovat enemmistona kaikissa tutkituissa oppiaineissa kaikilla luokka-
asteilla seka kuvituksen etté teksteistd laskettujen sanojen osalta. Laadullisen analyysin keinoin pyritdan
nakemaan tilastotietojen taakse: Millaisia tasa-arvoon tai sukupuoleen liittyvia yleistyksid, stereotypioita tai
stereotypioiden purkamisia oppimateriaaleissa on tai voisi olla?

Oppimateriaalikartoituksen lisdksi tavoitteena on selvittda sitd, milla tavoin opettajat havainnoivat kirjojen
sukupuolijasennysta. Tata tarkastellaan tilanteissa, joissa opettajapari tutkii &&neenajattelun menetelmaa
soveltaen aineistoon kuuluvia 9. luokan aidinkielen ja kirjallisuuden oppimateriaaleja. Pilottiaineistona on yksi
videonauhoitettu tilanne, jota analysoidaan keskustelunanalyysin metodein (esim. Tainio 1997).

G3.2
Feministisen toimijuuden jaljilla

Seija Keskitalo-Foley, Lapin yliopisto

Alustuksessani autoetnografisen menetelman mahdollisuuksia tehdd nakyvaksi feministisen toimijuuden
paikkoja. Autoetnografiaa ymmarretdan etnografian alalajina, joka tarkastelee kulttuuria tutkijan oma-
kohtaisesta positiosta kasin. Elamékerrallisuus, muistelu ja muistot liittyvat vahvasti mukaan. Feministisella
toimijuudella ymmarran vallitsevien sukupuolittuneiden olettamusten ja kaytanttjen jollakin tavoin tapahtuvaa
problematisointia. Keskeistd on feministisen toimijuuden paikkojen analysointi tilanteissa, joissa on ollut
mahdollisuus haastaa vallitsevia sukupuolittuneita kasityksia. Vaikka omat kokemukseni naista tilanteista ovat
tutkimukseni [&htdkohta ja aineisto, tarkoituksenani on analysoida niitd ensisijaisesti sosiaalisesti rakentuneina
oletuksina ja kaytantdina eika pelkastadn henkilokohtaisina muistoina. Alustuksessani analysoin muutamaa
sukupuolta koskevaa episodia elaméni lastentarhanopettajan, &idin, isodidin sekd opettajan ja tutkijan
positioista kasin.

G3.3
Tasa-arvoista ja sukupuolisensitiivista varhaiskasvatusta

Outi Ylitapio-Mantyla, Lapin yliopisto

Tasa-arvoisuuden ajatus on kirjattu paivahoitoa ohjaaviin toiminta- ja opetussuunnitelmiin kuten
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin 2005 (Vasu). Oikeudenmukaisuuden, tasa-arvon, kunnioituksen ja
vapauden kysymysten pohtiminen paivahoidon arjessa luovat arvopohjan varhaiskasvatustytlle. Nama arvot
on kirjattu Vasuun kuten myos kieleen ja kulttuuriin liittyvat nakokohdat, joissa erityisesti on korostettu tyttojen
ja poikien tasa-arvoisuutta kasvatuksen lahtékohtana.

Esityksessani pohdin péaivéakodissa ja kasvatuksessa vallitsevia sukupuolistavia kaytéant6ja kohdistaen katseen
erityisesti lasten ja aikuisten vélisiin suhteisiin. Peilaan paivékodin kaytantdja Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa esitettyihin nakdkulmiin. Tarkastelen, millaisena péaivakodin toimintakulttuuri nayttaytyy tasa-arvon
nakokulmasta. Pohdin myds sitd, millaista sukupuolisensitiivinen varhaiskasvatus voisi olla.
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H1 MEDIAKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 5
Puheenjohtaja: Heli Ruokamo

H1.1
Comparative Research on Primary School Teachers' Thoughts on Educational Use of
ICT between Japan and Finland

Yutaro Ohashi, Heikki Kynaslahti, University of Helsinki

How should we design media educational environment and curriculum at school? This question has been one
of the biggest concerns among teachers and researchers in Japan, with the aim of developing human re-
sources needed to the information society. The objective of this research is to clarify present conditions and
problems in media education and to consider new way of media education in classroom, by comparing "Japan
model" with "Finland model". We have conducted a web-based survey on the thoughts on educational use of
ICT of primary school teachers in Finland and in Japan. 19 Finnish teachers and 17 Japanese teachers an-
swered. The survey showed several characteristics. One is that there is a cultural gap between them, whereas
Japanese teachers value visual stimulation to students and all-at-once approach, Finnish teachers value dis-
cussion and rather individualized approach. Concerning teachers' attitude toward educational use of ICT,
whereas some Japanese teachers value real-life experiences and still show cautious stances, most of the Fin-
nish teachers have positive and concrete ideas. The result of this survey should not be generalized, but it is
believed that these differences cause different classroom culture and different results in media education.

H1.2
Oppimisen taitoja liikkuvalla kuvalla — tieto- ja viestintatekniikan innovatiivista
yhdistelya aidinkielen opetuksessa

Laura Palmgren-Neuvonen, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta, Future School Research Cente
Kari Kumpulainen, Kokkolan yliopistokeskus Chydenius, Jyvaskylan yliopisto

Mediamaailma on muuttunut: lasten ja nuorten mediatekstit ovat visualisoituneet, ja lukijasta on tullut tekija.
Kouluissa koetaan sukupolvien valinen mediakuilu varsin haasteellisena. (Pohjola & Johnson 2009.) Samaan
aikaan varsinkin poikien kiinnostus aidinkielen perinteiseen opiskeluun on vahentynyt (Luukka et al 2008).
Tama saattaa muodostua yksilon oppimisen kannalta kohtalokkaaksi, silla &idinkielen hairiéttoméan ja
taydellisen omaksumisen voidaan katsoa tukevan tasapainoista tiedollista ja emotionaalista kehitysta (Mantila
2003).

Videoiden kayttd oppijoita osallistavana oppimismenetelméané on viime vuosina herattanyt suurta kiinnostusta.
Tahan ovat vaikuttaneet DV (digitaalinen video) -teknologian kdyton helppous ja kuluttajaa suosiva hintakehitys
seka oppilaita osallistavat pedagogiset toimintamallit. Videotuotantoprojektien innostavat ja motivoivat oppijoita
monin tavoin ikdan ja sukupuoleen katsomatta (Hakkarainen 2007; Kearney & Schuck 2003, 2006).

Tassa tutkimuksessa selvitettin, miten DV-sisalléntuotanto soveltuu pedagogisen toiminnan tukemiseen
aidinkielen opetuksessa ja miten DV-sisallontuotanto vaikuttaa oppilaiden motivoitumiseen ja sitoutumiseen.
Oululaisen koulun 4. ja 5. luokassa (N = 57) toteutettiin kolme erityyppista videotuotantoprojektia, joiden aikana
kerattin  aineistoa seka laadullisin ettd maarallisin  menetelmin. Luokat opiskelevat saman-
aikaisopettajajarjestelmassa, ja oppilailla on kaytdssaan henkildkohtainen kannettava tietokone.

Tasséa esityksessa tuon esille alustavia tuloksia, jotka antavat viitteita siitd, etté liikkuvan kuvan yhteiséllinen
tuottaminen palvelee pedagogista toimintaa varsin lupaavasti. DV-tuotannolla on mahdollista motivoida lapsia
ja nuoria aidinkielen ja viestinnan opiskeluun ja harrastamiseen seka edistdad heidan uuden ajan kansalais-
taitojensa kehittymista.
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H1.3
Pedagogisen mallin kehittaminen matkailualan koulutukseen

Hanna Vuojarvi, Miikka J. Eriksson, Heli Ruokamo,
Lapin yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta, Mediapedagogiikkakeskus

Matkailuala on merkittava tydllistdja ja yksi strategisista painopistealueista Itd-Lapissa. Viime vuosina alan
kasvu on ollut vahvaa, mika on korostanut ammattitaitoisen tyévoiman merkitysta matkailupalveluiden ja niiden
laadun kehittdmiselle. Tydvoiman saatavuuden turvaaminen pakottaa my®s matkailualan koulutusta tarjoavat
oppilaitokset kehittdmaén toimintaansa, koska kilpailu opiskelijoista on kovaa. Itd-Lapin ammattiopisto (ILO) on
vastannut haasteeseen kaynnistamalla TravEd 2015-hankkeen, jonka aikana matkailualan koulutus on siirretty
Kemijarveltd Pyhatunturin hiihtokeskukseen ja jonka tavoitteena on kehittdd matkailualan koulutusta
yhteistydssa Ita-Lapin matkailuyrittdjien kanssa. Koulutushankkeen rinnalle ja sen opetuksen kehittdmisen
tueksi on kaynnistetty TravEd-tutkimushanke (Research and Development of Travelling Services through
Mobile Education). Hankkeessa kehitetdan uutta pedagogista mallia hajautettuun matkailukoulutukseen toisella
asteella. Hajauttaminen viittaa paitsi fyysiseen sijaintiin, myos opiskelijoiden mahdollisuuteen kayttaa erilaisia
tietoverkkopohjaisia tydvdlineitd opiskelussaan ja tydssdoppimisjaksojen aikana eri matkailuyrityksissa
tydskennellessdan. Pedagogisessa mallissa tullaan hyédyntdmaéan mobiilia tieto- ja viestintatekniikkaa (TVT)
sekad sahkdisia oppimisymparistdja. Kaytannon kehittdmistyd tapahtuu design-perustaisen tutkimuksen kautta.
Alustava pedagoginen malli on kehitetty aiempien mallien ja tutkimustiedon pohjalta. Mallia testataan
ensimmaisen kerran marraskuussa 2010 alkavalla tytssaoppimisjaksolla, jolloin opiskelijat tyoskentelevat
valitsemassaan matkailuyrityksesséa joulun ja uuden vuoden sesongin ajan. Aineistoa keratdan ennen jakson
alkua ja sen jalkeen haastattelemalla opiskelijoita sekd jakson aikana opiskelijoiden blogeihin kirjoittamien
oppimispaivakirjojen muodossa. Analyysissa hyddynnetaan grounded theory -menetelmaé. Analyysin pohjalta
pedagogista mallia kehitetdan edelleen ja sita testataan uudelleen kevaalla 2011.

H2 MEDIAKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: LS 5
Puheenjohtaja: Paivi Hakkarainen

H2.1
Subjektiiviset merkityspolut kulttuurisessa ja virtuaalisessa tilassa

Martina Paatela-Nieminen, It&-Suomen yliopisto, Savonlinna

Tarkastelen oppimista kulttuurisessa ja virtuaalisessa tilassa. Lahestyn tilaa intertekstuaalisen metodin avulla.
Se tarjoaa keinon tuottaa, tutkia ja ilmaista subjektiivisia ja intersubjektiivisia merkityksid avoimessa
kulttuurisessa ja virtuaalisessa tilassa. Tilaa voi my0s kutsua kulttuurien ja medioitten valiseksi
merkitysavaruudeksi tai kulttuuriseksi alitajunnaksi. Moninaiset merkitykset ovat olemassa merkitys-
avaruudessa. Niistad subjekti luo henkilokohtaisia merkityspolkuja. Intertekstuaalisuudella tarkoitetaan
visuaalisten, verbaalien ja auditiivisten tekstien valisyytta. Intertekstuaalisuus on myds postmoderni tapa
tuottaa merkityksia kulttuurien ja medioitten valisesti. Metodina se tarjoaa keinon tutkia nykykulttuuriamme ja
linkittaa siihen palimpsestisia jalkia menneisté ajoista ja paikoista. Interteksti on jalkien kooste, jossa useat ajat,
paikat ja merkityskerrokset ovat lasna yhtaikaa subjektin luomassa tilassa.

[t&-Suomen yliopiston Savonlinnan kampuksella opetettin  kevaalla 2010 mediaopintokokonaisuutta
luokanopettajaksi opiskeleville. Opiskelijat tutustuivat intertekstuaaliseen metodiin, jota he sovelsivat
mediateksteihin. He tuottivat merkityksia valitsemistaan suomalaisista mediateksteistd, niiden jatkumoista ja
kulttuureista. Intertekstuaalisuus kytkettiin myds sosiaalisiin medioihin, joita kayttdmalla tutustuttiin erilaisiin
tapoihin 10ytdd ja tuottaa merkityksida. Lopuksi opiskelijat tekivat digitaalisesti taiteellisen tuotoksensa
virtuaalisesta prosessistaan. Suomalaisuus nayttaytyi erilaisina paikallisuuden ja globaaliuden yhteyksina
kulttuurien ja medioitten valisessa tilassa. Kurssin tuloksista huomataan, etté osalle opiskelijoista avoimuus oli
etu ja osalle haitta. Intertekstien tulkinta on haastavaa, silla kulttuurinen ja virtuaalinen tila on rajaton ja
oppimisen tilat moninaiset.
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H2.2
Ikitarinoista digitarinoihin - reflektio oppimisen edistdjana digitarinaprojektin aikana

Jaana Tolonen, Oulun yliopisto

Jo kivikaudella kokoonnuttiin leiritulille kertomaan tarinoita, ja ne kaiverrettiin luolamaalauksiin kivityokalun
avulla. Tanaan digitaalisen ajan "luolamaalaukset", digitarinat, tehdaan kayttden teknologiana tietokonetta.

Pro gradu -tutkielmassa tutkin digitarinoita pedagogisena toimintamuotona. Tutkielma on osa ESR-rahoitteista
Future School Research (FSR) -hankkeen FutureStory-projektia. Tutkielmassa tarkastellaan sitd, kuinka
digitarinat edistavat oppimista.

Digitarinoita voidaan lahestyd opetuksessa ja oppimisessa reflektion, opiskelijoiden sitoutumisen ja moti-
vaation, projektipohjaisen opetuksen seka teknologian integroiminen nakokulmista. Reflektio edistaa oppimis-
prosesseja erityisesti kokemuksellisessa oppimisessa. Reflektion merkitys korostuu erityisesti silloin, kun
tuotetaan digitarinoita projekteissa yhteisollisia oppimisen menetelmia hyddyntaen.

Tutkielman teoreettisen viitekehyksen muodostavat Moonin (1999), McDruryn & Alterion (2003), McKillopin
(2005), Mayesin, Morrisonin, Mellarin, Bullenin & Oliverin (2009) mallit digitaalisen tarinankerronnassa
tapahtuvasta oppimisen reflektiosta. Tama malli toimii tutkielman véljana analyysia ohjaavana viitekehyksen&a
empiirisessa osuudessa opiskelijoiden reflektiota analysoitaessa teorialahtéisen siséllénanalyysin avulla.

Aineistona tutkimuksessa kaytetddn Oulun yliopiston oppimisen ja koulutusteknologian tutkimusyksikén
koulutusteknologian perusopintojen opintojaksolla "Pedagogisia nakodkulmia tieto- ja viestintatekniikan
soveltamiseen" tuotettuja opiskelijoiden digitaalisia portfolioita sek& heidan digitarinoitaan. Opiskelijoita tuetaan
refleksiivisyyteen ohjauksella ja ottamalla reflektiivinen kirjoittaminen osaksi opintojakson suoritusta.

Esityksessani tarkastelen pedagogisen digitarinan késitetta seka reflektiota oppimisen edistdjana digitarina-
projektin yhteydessa. Digitarinat tarjoavat luovan, uuden ja innovatiivisen lahestymistavan yhdistella erilaisia
opetusmuotoja. Ne ovat yksi tydkalu opettajan pedagogiseen tydkalupakkiin.

H2.3
Verkko-opetus kasityodtieteen opinnoissa

Minna Kaipainen, Tarja Krdger, Itd-Suomen yliopisto, Opettajankoulutus, Savonlinnan kampus

Verkon valityksella tapahtuvaan opettamiseen ja oppimiseen liittyy runsaasti odotuksia toiminnan tuomasta
lisdarvosta. Verkkopohjaisten oppimisympéristdjen toivotaan tukevan yhteisollistd oppimista ja tiedonraken-
tamista, jossa vuorovaikutus on tarkedssa asemassa.

Esityksessa tarkastellaan verkko-opetuksen kayttoa ja siitd saatuja kokemuksia késityotieteen opetuksessa Ita-
Suomen yliopistossa. Verkko-opetusta on lisatty kasity6tieteen opinoissa Savonlinnan kampuksella mm. jotta
opiskelijat voivat suorittaa syventavia opintoja osin samanaikaisesti, kun he suorittavat sivuaineopintojaan tai
opetusharjoitteluaan muilla paikkakunnilla. Tavoitteena oli my®s opiskelijoiden aktiivinen tyodskentely,
monipuolisten taitojen hankkiminen ja opiskelijoiden vertaistydskentelyn ja vuorovaikutuksen aktivoiminen.

Opintojaksojen toteuttamistavaksi valittiin sulautettu opetus: opintojaksoilla integroitiin |&hi- ja verkko-opetusta
sekd itsenaistd opiskelua toisiaan tukeviksi opetusmuodoiksi. Opintojaksojen verkko-oppimisalustana
hyddynnettiin Moodlea luentomateriaalin jakamisessa, verkkokeskusteluissa, opiskelijoiden harjoitustehtéavan
organisoinnissa seka opettajan ja opiskelijoiden etta opiskelijoiden keskindisessa tiedottamisessa.

Opintojaksojen jalkeen opiskelijoilta keréttiin palautetta kurssien toteutustavoista. Palautteista kavi ilmi mm. se
ettd lahi- ja verkko-opiskelun yhdistamistéa pidettin hyvand ratkaisuna, mutta osa toivoi |&hitapaamisia
enemman. Lahitapaamiskertaa toivottiin erityisesti alkuun, silla verkossa tapahtuvaa esittaytymista ei pidetty
riittdvana. Mahdollisuutta kuunnella luennot verkossa itselle sopivana ajankohtana pidettiin hyvana. Luentoihin
littyva keskustelu kaytiin verkossa rajattuna aikana (viikko / verkkoluento+verkkokeskustelu). Jotkut pitivat tata
hyvana ratkaisuna ja toiset pitivat tata lilan rajattuna aikavaliné ja toivoivat pitempéaéa aikaa. Kaiken kaikkiaan
palautteissa nousi esille erityisesti synkronisen ja asynkronisen vuorovaikutuksen vuorotteluun liittyvava
problematiikka, jota esityksessd muun muassa pohditaan.
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H2.4
VIRESIMU — Helsingin normaalilyseon virtuaalinen opettajankoulutussimulaatio

Sinikka Sahi, Helsingin normaalilyseo

VIRESIMU on MOODLER keskustelufoorumilla toimiva opettajankoulutussimulaatio. Se nojaa konstruktivismin,
autenttisen opiskelun ja Community of Inquiry - teoriaan. VIRESIMUssa harjoittelijat osallistuvat kuvitteellisen
Suutarinmaen ylakoulun elamaan aineenopettajan rooleissa. Roolien perusakseleina ovat pedagoginen
avoimmuus - sulkeutuneisuus ja autonomisuus - yhteisollisyys. Keskustelua ohjaa mentori rehtorina ja
tyyppiluokka 8f:n luokanohjaajana. Rehtorilla painottaa yhteisdllisyyttd ja kollegiaalisuutta . Rooliopettajat
keskustelevat heille annetuista ongelmista tavoitteenaan yhteisollinen ja reflektoiva ongelmanratkaisu.
Ongelmat ovat tyypillisia aineenopettajan kohtaamia tilanteita: luvattomat poissaolot, koulukiusaaminen,
maahanmuutaja-asiat, opettajan eettisyys jne. Kunkin ongelmatilanteen ratkaisemiseksi osallistujat saavat
asiaan liittyvaa materiaalia verkko-osoitteina. Simulaatiovaiheen jalkeen seuraa debriefing-keskustelu, jonka
aikana kukin osallistuja keskustelee ilman roolia eli omana itsenaan.

VIRESIMUn palautteessa dialogiset eli yhteisolliset roolit saaneet harjoittelijat ovat tyytyvaisimpia
VIRESIMUun. Nayttda silta, etta yhteisollisyys, ammatillinen oppiminen ja mentorin lasnéolo toteutuvat.
Opiskelijat eivat pida simulaatiosta opiskelumenetelmana yhta paljon. Harjoittelijat nakevat opiskelunsa
opiskelupisteiden suorittamisena, ei valmistautumisena ammattiin.

H3 MEDIAKASVATUS

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 5
Puheenjohtaja: Leo Pekkala

H3.1
Tietokoneeton elama yli 60-vuotiaan valintana

Paivi Hakkarainen, Lapin yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta, Mediapedagogiikkakeskus
Pirkko Hyvdnen, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oppimisen ja koulutusteknologian
tutkimusyksikk®

Ik&&ntyneiden osallisuus 2000-luvun suomalaisessa lapsi- ja nuorisovoittoisessa mediakasvatustoiminnassa on
heikko. Kansallisissa ja eurooppalaisissa strategioissa on priorisoitu tarvetta tukea ikdantyneiden kansalaisten
paasya internetiin sekd tarvetta ymmartdd paremmin heidan erityistarpeitaan. Tietokoneen ja internetin
kayttoon liittyva digitaalinen kuilu on kaventunut, mutta silti olemassa oleva. Tietokoneen ja internetin
kayttdjamaarien kasvusta, strategioista ja visioista huolimatta osa ikaantyneista ei kuitenkaan halua tai voi
kayttaa internetia.

Tarkastelemme esityksessamme sitd kuinka tietokoneettoman arjen itse valinneet ikdantyneet merkityk-
sellistavat tietokoneettomuutensa. Miten he kokevat ja selittavat tietokoneettomuutensa: millaisia merkityksia
he antavat tietokoneelle, siitéa kieltdytymiselle ja tietokoneettomalle arjelle? Lahestymme néitd kysymyksia
ikdantyneiden omien kertomusten kautta. Kerasimme kevaalla 2009 Lapin, Pohjois-Pohjanmaan sek&a Kainuun
maakunnissa julkaistavien sanomalehtien ja ilmaisjakelulehtien kautta yli 60-vuotiaiden Kkirjoituksia siita,
millaista elam& ilman tietokonetta on. Tutkimusaineistomme kasittdd 150 kirjoitusta, mutta kuvaamme
esityksessamme tarinoita (n=126), joissa tietokoneettomuus merkityksellistyy kirjoittajan omasta tahdosta
tehtyna valintana.

Aineiston analyysi grounded theory -lahestymistavan mukaisesti osoittaa, ettd tietokoneen nahdaan uhkaavan
erityisesti vapautta, hyvinvointia ja sosiaalisia suhteita. Liséksi tietokoneen nahdaan vievan aikaa
merkityksellisemmiksi koetuilta harrastuksilta ja askareilta, jotka liittyvat mm. luontoon ja kasilla tekemiseen.
Tietokoneiden integroiminen kaikkien ikaantyneiden arkeen ei nayta aineistomme perusteella ratkaisulta
ikdantyneiden osallisuuden ja hyvinvoinnin edistdmiseen. Pikemminkin vaikuttaa perustellulta kehittda
tietoyhteiskuntaa niin, etta ikdantyneille edelleen tarjotaan valinnan vapautta sek& mahdollisuuksia elamiseen
ja osallisuuteen ilman tietokonetta.
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H3.2
Mediakasvatus - oksa kasvatustieteiden puissa vai vihredampdaa ruohoa?

Leo Pekkala, Lapin yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta, Mediapedagogiikkakeskus

Tassa esityksessa tarkastellaan mediakasvatusta osana kasvatustieteiden kenttdd. Uutena tieteenalana
mediakasvatus hakee vield paikkaansa ja kasitteenmaarittelya kaydaan niin akateemisessa keskustelussa kuin
populdarissa mediassakin. Hailyva kasitteenmaarittely kuvastaa epavarmuutta koko tieteenalan oikeutuksesta
itsendisend tieteena. Tassa esityksessé tarkastellaan mediakasvatusta muun muassa Deleuzen ja Guattarin
esittaman tiedealamaarittelykritiikin kautta. Tieteenalamaarittelyisséa kasvatustieteessakin kaytetddn usein
hierarkisia, puumaisia malleja, joissa mediakasvatus voitaisiin korkeintaan nahda yhtena kasvatustieteiden
muodostaman puun oksana. Nain suhteet muihin tieteenaloihin muodostuvat usein dikotomisiksi ja rakenteesta
tulee vaistamatta jaykka. Mikali tieteenalamadrittelyn metaforaksi otetaan vaikkapa ruohonjuuristo, paastaan irti
hierarkioista. Juuristometafora antaa mahdollisuuden horisontaaliseen, aitoon monitieteelliseen tarkasteluun.
Mediakasvatus ei ole kytketty vain kasvatustieteisiin, vaan yhteys voidaan luoda mille tahansa tieteenalalle.
Oman tieteellisen alueen rajaamisessa ei tarvitse tyytya vain yhteen tieteenalaan, yksiin tieteenkasityksiin.
Linkkeja voidaan rakentaa ndenndisesti toisistaan hyvinkin kaukana olevien tieteenalojen kanssa. Olisiko itse
asiassa parempi hylatd kokonaan perinteinen tieteenalapohjainen maarittely ja suunnata késitteellinen
kehittdminen enemman kulttuurisiin maéreisiin?

|11 TAIDEKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 4
Koordinaattori: Leena Aura

1.1
Tiedonalalahtéinen eheyttdminen monialaisissa opinnoissa: fysiikka, maantiede ja
kuvataide tilaa tutkimassa

Seija Kairavuori, Sirpa Tani, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Monikulttuurisen luokanopettajakoulutuksen kehittamistydssad Helsingin yliopistossa koettiin tarpeelliseksi
pohtia uudella tavalla monialaisten opintojen siséltda. Vahva ainejakoisuus nahtiin toisaalta tarkeana
tiedonalojen nakodkulmien ymmartamiseksi, mutta toisaalta haluttiin lisdtd mahdollisuuksia opiskeltavien
aineiden integraatioon. Tutkintovaatimusten uudistus syksylla 2008 tarjosi mahdollisuuden ideoida uudenlaisia
lahestymistapoja ainedidaktisten opintojen toteuttamiseen. Monialaisten opintojen valinnaisosat paatettiin
korvata tiedonalaléhtdisilla eheyttavilla kursseilla. Esityksessa tarkastelemme yhté eheyttavista kursseista,
nimeltddn 'Tiedonalalahtdinen eheyttdvd opetus monikulttuurisessa koulussa'. Asetimme oleellisiksi
periaatteiksi eheyttamiselle sen, ettd 1) yhden ilmidalueen opiskelussa pyritddn saavuttamaan usean
oppiaineen tavoitteita, 2) opittavat sisallét ovat tiedonalojen nakdkulmasta relevantteja ja 3) ilmidalueen
opiskelussa sovelletaan usean tiedonalan tiedonhankinnan perusteita ja menetelmia. Kurssin teemaksi valittiin
tila, jota kasiteltiin fysiikan, kuvataiteen ja maantieteen nakdkulmista. Opiskelijoiden tehtavaksi tuli suunnitella
ja toteuttaa lyhytelokuva, jonka tavoitteena oli tarkastella tilaa eheyttamalla naitd nakokulmia ja herattaa
aiheesta kysymyksia alakoulun oppilaille. Elokuvat Kkatseltin ja niistd keskusteltin yhdessad seka
tiedonalalahtdisen eheyttdmisen ettd monikulttuurisuuden nakdkulmista. Elokuvat esitettin myds alakoulun
oppilaille. Lopuksi kurssilla opittua pohdittiin kirjallisuuteen pohjaten ryhméaesseessa. Esityksessamme
avaamme lyhyesti tiedonalalahtdisen eheyttamisen ajattelutapaa sekd kuvaamme vetamamme kurssin sisallon
ja toteutuksen. Tarkastelemme lopuksi opiskelijoiden oppimaa esseiden ja opiskelijapalautteen perusteella.
Esitamme huomioita laadukkaan eheyttdmisen edellytyksista. LiitAmme pohdintamme laajempaan
keskusteluun ainejakoisen opetuksen eheyttamispyrkimyksistd mm. uuden tuntijakoesityksen yhteydessa.
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1.2
Nuorten sanoja ja kuvia Kalevalan tarinoista Tampereella

Pirjo Vaittinen, Tampereen yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Kulttuurikasvatuksen yksi tehtava on rakentaa nakemysta siitd, keitd me olemme ja mitd on kansallinen
kulttuuriperintémme. Globaalille maailmalla ja nykyajalle on ominaista sirpaleisuus. Siksi on vastapainoksi
tarkead, etta nuorille syntyy yhteys omaan kulttuuriseen menneisyyteen ja perinne sailyy elavana.

Nuorten sanoja ja kuvia Kalevalan tarinoista -projektissa kasitelldadn kalevalaista maailmaa nykynuoria
puhuttelevin tavoin ja rohkaistaan heitd tarkastelemaan Kalevalan tarinoita ja kuvastoa heidan omasta
kokemusymparistostaan kasin seka tuottamaan uusia tulkintoja.

Lukuvuoden 2009- 2010 aikana Sara Hildén -akatemiassa n&htiin, millaisia ovat nykynuorten tulkinnat
Kalevalasta, visualisoitin Kalevalan tarinoita, tapahtumia ja henkiléhahmoja. Tuloksena on 7-16-vuotiaiden
raikkaita nuorekkaita tulkintoja Kalevalasta.

Kevaalla ja kesalla 2010 on Sara Hildén -akatemian rehtorin Heli Tiaisen aloitteesta suunniteltu tutkimus-,
kehittdmis- ja oppimateriaalin tuottamishanke, joka toimii myos esimerkkina yhteistydsta oppimisympariston
laajentamiseksi.

Tampereen yliopiston opettajankoulutuslaitoksen aidinkielen didaktiikan lehtori Pirjo Vaittinen ja Tampereen
normaalikoulun lehtori Kaarina Ahonen ovat suunnitelleet 9-luokan aidinkielen ja kirjallisuuden oppitunneille
opetus- ja opiskelukaytanteitda, tehtavia ja ohjeita. Taiteen perusopetuksen nuorten tekema Kalevalaan
pohjautuva kuvamateriaali on toiminut virikemateriaalina kirjoittamiselle, kuvista on kirjoitettu analyyseja, ja
kuvista kirjoittamisen rinnalla on opiskeltu Kalevalan teksteja seka katsottu Tuliteatteri Flamman esitys.

Sara Hildén -akatemian nuoret kuvantekijat ovat tuoneet oman osuutensa esille yhteisessa tilaisuudessa, jossa
he saivat my6s kuulla kuvien pohjalta kirjoitettuja uusia tarinoita.

1.3
Taidekasvatus moniammatillisena yhteistyona

Saila Nevanen, Paakaupunkiseudun sosiaalialan osaamiskeskus Socca, Helsinki
Antti Juvonen, Itd-Suomen yliopisto
Heikki Ruismaki, Helsingin yliopisto

Tutkimuskysymykset ja tutkimuksen tarkoitus: Tutkimuksessa tarkastellaan, millaista taidekasvatusta
opettajien ja taiteilijoiden moniammatillisena yhteistydna toteutettu taideprojekti tuotti?

Tutkimuksessa selvitetaan, millaisia eroja paivahoidon ja koulun ammattilaisten ja taiteilijoiden lahtokohdissa ja
tavassa toteuttaa taidekasvatusta paivakodeissa ja kouluissa oli? Tarkastelun kohteena on Helsingissa
toteutettu projektikokonaisuus, johon kuuluivat kuva- ja ympéristotaide-, sanataide ja draama-, tanssi-, sirkus-
ja arkkitehtuurihankkeet. Toimintaan osallistui alle kouluikdisida ja alkuopetusikaisia lapsia (N=1500),
kasvatusalan ammattilaisia (N=400) ja taiteilijoita (N=20).

Menetelma: Tutkimusmenetelmana sovellettin monitahoarviointia, joka kohdistui projektikokonaisuuteen ja
erityisesti toiminnan laatuun. Keskeistd téssa arviointitavassa on sidosryhmien osallisuus, monimenetel-
mallisyys ja se, etta analysoinnissa otetaan huomioon toiminnan konteksti. Aineistona kaytettiin taiteilijoiden ja
opettajien haastatteluita (N=18), projektin loppuraportin kertomuksia (N=9), projektia koordinoineen ryhman
kokousmuistioita (N=14) ja muuta seurantamateriaalia.

Tulokset: Taiteilijoiden ja opettajien muodostama moniammatillinen tyopari tai -ryhma tuotti taidekasvatusta,
jonka tytskentelyprosessia ja taiteellisia lopputuotoksia (esityksid ja nayttelyitd) seka opettajat, taiteilijat etta
hallinnon toimijat arvioivat korkeatasoisiksi ja projektin tavoitteet ylittdneiksi. Toiminnassa pystyttiin yhdis-
tamaan hyva taiteellinen ja pedagoginen osaaminen sekd lapsiryhman tuntemus. Tyoskentelyn onnis-
tuminen edellytti yhteistd suunnittelua, joustamista omista totutuista toimintatavoista ja yhteistyon pitka-
kestoisuutta, joka mahdollisti uusien toimintakaytantdjen kokeilun ja kehittémisen.
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Taiteilijat painottivat tydskentelyn tavoitteissa ja tulosten arvioinnissa taiteen merkitysta sinédnsd. Kasvatusalan
ammattilaiset taas korostivat taiteen valineellista arvoa. Nama eri painotukset tuottivat kuitenkin eri osapuolia
tyydyttédneen ehjan ja hyvan kokonaisuuden.

12 TAIDEKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 - 17:30
Paikka: LS 4
Koordinaattori: Leena Aura

2.1
Musiikin ja &aniympariston kuuntelu - korkeataidetta vai kansalaistaitoa
kuuntelukasvatukseen

Olli-Taavetti Kankkunen, Sibelius-Akatemia

Musiikin kuuntelulla - erityisesti klassisessa musiikissa - viitataan musiikkiin taiteena. Sen sijaan &aniym-
pariston kuuntelu ndhdaan kansalaistaitona, joka opitaan sosialisaation kautta. Oletetaan, ettd musiikin
kuuntelua voidaan edistda kuuntelukasvatuksella, mutta aaniympariston kuunteluun ei erityistd kasvatusta
tarvita. Ristiriita oletusten valilla syntyy, kun musiikki on osa &aniymparistoa.

Vaikuttaa silta, ettd musiikin teoskeskeinen autonomia seka yleisemminkin aktiivisen kuuntelun ideaali ovat
entisestddn murtumassa. Fine Arts -mallin kontemplatiivinen kuuntelutapa ja esteettinen suhtautuminen
musiikki(taide)teokseen on jaaméassa yhdeksi monista kuunteluasenteista. Aanimaisematutkija Barry Truax'n
mukaan kuuntelutapoihin ja asenteisiin vaikuttavat ennen kaikkea kuuntelija, ympéristd sekad aaneen liittyva
informaation maara ja vaihto. Truax'n akustisen kommunikaation teoriaan perustuva kuuntelutapaluokitus
soveltuu sekd musiikin ettd aaniymparistén kuuntelun analyysiin.

Vertailen esityksesséni akustisen ja sosiaalisen ympariston sekd musiikin ominaisuuksia ja kuuntelutapoja.
Osoitan, ettd aaniympariston ominaisuudet ja kuuntelun tavat, asenteet ja kriteerit ovat vain tiettyyn mittaan asti
samat kuin musiikin kuuntelussa, joka Reimer Bennettin esteettisen ja David Elliottin praksiaalisen
musiikkikasvatusfilosofian valossa pohjautuu Fine Arts -ajattelumalliin. Molemmat kuuntelukasvatuksen
paradigmat osoittautuvat riittamattomiksi aaniymparistén kuuntelukasvatuksessa. Koska arjen aanet, musiikki,
verbaaliset ja ei-verbaaliset &anet saavuttavat aistimme lakkaamatta vuorokauden ajoista riippumatta,
suomalaisen perusopetuksen kaytantdon tulisi tuoda jokapaivaisen aaniympariston tarkkaavainen havainnointi,
analyysi ja kriittinen tulkinta. Aaniymparistén kuuntelukasvatus voidaan néhda kansalaiskasvatuksena, silla
kaikkia koskettava globalisoituvan maailman &aniymparistd ja sen muutokset edellyttavat auditiivisia
kansalaistaitoja.

2.2
"Tuli sanaton olo — ja iloinen” Viidesluokkalaiset klassisen musiikin kokijoina

Serja Turunen, Itd-Suomen yliopisto, Savonlinna

Tutkimukseni tarkoituksena on lisatd ymmarrysta koululaisten tavoista kokea ja kuvailla klassista musiikkia;
erityisesti niistd merkityksista, joita koululaiset antavat kuulemalleen musiikille sekéa tunteista, joita klassinen
musiikki heissad herattda. Tutkimuksen kaytdnnén merkitys on peruskoulun taide- ja tunnekasvatuksen
kehittAmistarpeissa; se pohjautuu ajatukseen klassisen musiikin tunneilmaisuvoiman mahdollisuudesta toimia
tunteiden tiedostamisen, reflektoinnin, nime&misen, tunne-elaman rikastamisen ja syventamisen tukena.
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Ensimmainen aineisto muodostuu viidesluokkalaisten kirjoitelmista, jotka on kirjoitettu autenttisissa musiikin
kuuntelutilanteissa. Koululaiset kirjoittivat kokemuskuvauksensa kolmesta tunneilmastoltaan erityylisesta
klassisen musiikin teososasta. Yksildlliset kokemuskuvaukset analysoitin fenomenologisesti ja tulkittiin
hermeneuttisesti.

Tuloksia:

1. Yleisistd merkitysverkostoista koottu koululaisten musiikin [&hestymistapojen malli muodostui viidesta
klassisen musiikin kohtaamisen, prosessoinnin ja kuvailun tavasta, jotka ovat: emotionaalinen, referentiaalinen,
formaalinen, reflektiivinen ja arvottava. Suurin osa lapsista kaytti monipuolisesti erilaisia musiikin
lahestymistapoja.

2. Tunnekuvauksista valittyi kolme tunnekokemuksen muotoa: a) kuulijoiden omakohtaisesti kokemat ja
reflektoimat tunnetilat ja niiden muutokset, b) musiikkindytteisséa koetut tunneilmapiirit ja tunnelmat seka c)
tunnepitoiset mielikuvat, joita musiikki kuulijoissa heréatti. Lasten havainnot ja kokemukset musiikin tunnetiloista
olivat vahvoja ja yhdenmukaisia kuvaustavasta riippumatta. Erityisen rikasta tunnesanastoa lapset kayttivat
mielikuvakirjoituksissa.

Tutkimuksen eteneminen lisensiaatin tydsta vaitoskirjaksi on syventavan aineiston hankintavaiheessa. Aineisto
koostuu musiikkinaytteisiin pohjautuvista kirjoitelmista, haastatteluista ja semanttisista differentiaaleista.

Avainsanat: Fenomenologia, hermeneutiikka, klassinen musiikki, koululainen, merkitys, musiikin kuuntelu-
kokemus, tunne

2.3
Rohkeus ja lasné&olo: oppilaan oma aani koulukirjoittamisessa

Elina Harjunen, Riitta Juvonen, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Voice-tutkimuksen lahtékohtana on kulttuurissamme ja yhteiskunnassamme sivuutettujen vaihtoehtoisten
nakemysten, toisten &anten, esille tuominen ja voimistaminen (naiset, lapset ja muut lansimaisesta valkoisesta,
heteroseksuaalisesta keskiluokkaisesta miehestéa poikkeavat; vrt. Gilligan 1982). Oma &ani taas esiintyy
nykyisin kasitteend mitd moninaisimmissa yhteyksissd. Se liitetddn esimerkiksi voimaantumiseen,
rohkaistumiseen ja oman identiteetin [6ytymiseen.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 2004 oma aani on lyhyesti mainittu aidinkielen ja kirjallisuuden
osuudessa ja liitetty oppilaan taitoon viestid, esimerkiksi tuottaa teksteja ja hyddyntaa niita eri tarkoituksiin
(POPS 2004, 49, 51). Aanella on siten yhteys osallisuuteen yhteiskunnassa. Omaa &anta onkin tarkasteltu
kielitieteessa retoriikan kannalta — lukijan huomioon ottamisena ja tekijan lasnédolona tekstissa (esim. Hunston
& Thompson 2000), kirjoittamisen opetuksen tutkimuksessa ja oppaissa taas kirjoittajan rohkeutta ja lasnéoloa
lisdavien opetusmenetelmien kannalta (esim. Murray 2009; Graves 1994).

Oma aani ei tekstissa kuulu, mikali kirjoittajalla ei ole rohkeutta sanoa, rohkeutta olla jotakin mielta. Kielté ja
ajattelua laajemmin oman &anen voisi siis liittdd koko perusopetuksen tehtaviin, identiteetin eli mindkuvan,
kehitykseen seka itsetunnon ja -luottamuksen kasvuun (POPS 2004, 12).

Pohdimme esityksessamme, mita oma &aani voisi tarkoittaa aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen kontekstissa.
Etsimme yhteyksia kielitieteellisen ja kasvatustieteellisen tutkimusten vélilla ja havainnollistamme tuloksiamme
oppilaiden kirjoitelmista poimituilla esimerkeilla. Esitamme lopuksi, miten ohjata oppilasta oma&aniseen
viestintaan.
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2.4
Kuviteltuja kerronnallisia kohtaamisia kotiarjessa

Elina Viljamaa, Oulun yliopisto

Lapsen olemisen ja elamisen tapa ei helposti suostu luokkiin ja kategorioihin, analysoitavaksi. Kerron
puheenvuorossani tekeilla olevan vaitoskirjatyoni narratiivisesta aineistosta, jota on syntynyt ja rakentunut
kotiymparistéssa monin eri tavoin jossakin omien lasteni ja minun valisessé maastossa; valilla lahempana lasta
ja vélilla minun ajatuksissani. Pohdin suhdettani aineistoon ja analyysiin ja kysyn, voisiko naita kerronnallisia
episodeja lahestya Gaston Bachelardin (1957 / 2003) kuvan ja kuvittelun avulla? En esita valmiita vaitteita,
vaan pikemminkin ehdotan ja kuuntelen, millaisia ajatuksia ja minulta huomaamatta jaaneitd nakodkulmia
"taiteen tapainen” lahestymistapani herattaa.

I3 TAIDEKASVATUS

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 4
Koordinaattori: Leena Aura

13.1
Hahmottaminen, tekeminen ja tulkinta taidon oppimisen tiloina

Erja Syrjalainen, Liisa Haverinen, Helsingin yliopisto

Esityksen taustana on kotitalous- ja kasityttieteen koulutuksissa kaynnissd oleva taitopedagogiikan
tutkimushanke (Syrjalainen & Haverinen, 2005), jonka tavoitteena on avartaa ndkemysta taidon oppimisesta ja
opetuksesta. Syrjalaisen (2003) tutkimuksen pohjalta taidon oppimisessa on eriteltdvissa kolmenlaisia
oppimisen tiloja: hahmottamisen, tekemisen, tulkinnan tilat. Esityksessa havainnollistetaan, miten nama tilat
voidaan liittd& oppimisteoreettiseen viitekehykseen. Taidon oppimista tarkastellaan konstruktivistisena tieto- ja
taitorakennelmaan kerrostuvana jarjestaytymisenda, jossa kokonaisuudet hahmottuvat kasikirjoituksiksi (esim.
Lehtinen & Palonen1999) tai "savelmiksi" (Godal 1997). Taitojen automatisoitumisen myota oppimisympariston
kompleksisuus ja sen hallinta kasvaa. Taitopedagogiikka maarittyy opettajan toimintana, jossa hédnen oma
kasikirjoituksensa taidosta, kontekstista sekd vuorovaikutuksesta on lahtdékohtana, kun opettaja opetusta
suunnitellessaan "sukeltaa" alempiin taidon kerrostumiin elaytyen oppijan asemaan. Keskeisté pedagogisessa
tyoskentelyssa on oppimista edistavien tukirakenteiden kehittdminen, joiden avulla muun muassa oppijan
mielenkiinto "varvataan", pienennetaan ongelmanratkaisuaskeleita, yllapidetaan tavoitteisuutta ja tuodaan esiin
kriittiset kohdat. Hahmottaminen, tekeminen ja tulkinta ovat oppimisprosessissa péaallekkaisia ilmioita, kuitenkin
niin, ettd hahmottaminen painottuu alkuvaiheessa, tekeminen prosessin keskivaiheilla seka tulkinta painottuen
loppuun. Naitd oppimisen tiloja suhteutetaan syvéllisen oppimisen edellytyksiin: miten uudet ideat ja kasitteet
yhdistyvat olemassa olevaan? Miten kasitteet, vélineet, materiaalit linkittyvat toisiinsa muodostaen
toimintarakenteen? Miten oppija ymmartdd mallin ja taustalla olevat periaatteet? Miten oppilas arvioi
tydskentelyn ehtoja suhteessa tietoihin ja taitoihin? Miten oppija motivoituu dialogiin toimintaymparistdn
kanssa? Ja miten oppija arvioi taidossa kehittymistaan?

13.2
Teemat ja skeemat vs oppimisen ilmidistaminen

Eeva-Maija Lappalainen, Oulun yliopisto

Késitysten vaihtoon téhtdava inhimillinen toiminta on vuorovaikutusta I. interaktiota. Ihmisten keskustellessa
kasvotusten voidaan kysya, miten heidan toimintansa, tietonsa, osaamisensa voidaan jakaa ja ottaa
tarkastelun kohteeksi. Keskusteluun vastakkain asettuvien kasvojen ndkemisen lisdksi havaitaan kasvojen
valiin sijoittuva kuvio. Se mielletdan psykologiassa maljakoksi. Nahdaan(kd) samanaikaisesti kahdet kasvot,
maljakko ja hahmotetaan(ko) maljakon sisalté. Onnistuuko se aina sittenk&aan, kun keskustelijoilla on yhteinen
kieli, jolla kommunikoida. Miten kehon osat kuten kadet, tydstettavat materiaalit, tydvalineet ja -tavat voivat olla
osa oppimisen ilmidistamista? Pohdin, kuinka ilmididen ja asioiden (lue kasitydmuotoilun ulottuvuuksien)
véliset yhteydet tunnistetaan. Kuinka ne havaitaan ja kuinka niitd opitaan erittelemaan. Miten teemat ja
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skeemat rakentavat oppimisen ilmitistamisté haasteelliseksi dialogiksi? Todenndkoisesti ilmidistava oppiminen
sisaltyy uuteen valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan. Oppimisen laadukkuutta ilmaistaan kommunikaatiolla.
Sitd palvelevien yhtymakohtien, raja- ja leikkauspintojen havaitseminen edellyttda toiminnallisteoreettisen
l[ahestymistavan liséksi moniaistimellista herkkyytta ja monitieteista tutkimusotetta.
Kasityd(muotoilu)oppiminen kehittyy, kun teemat ja skeemat ovat siind draamanomaisesti mukana.

Asiasanat: Kasitydé(muotoilu)oppiminen, ilmidistdminen, teema, skeema, draama

13.3
Karaokekilpailut - mahdollisuus tahteyteen

Heikki Ruismaki, Helsingin yliopisto
Antti Juvonen, Itd-Suomen yliopisto

Karaokelaulaminen on suosittua viihdetté niin Suomessa kuin myds useissa Aasian maissa. Karaoke tarkoittaa
laulamista ilman elavaa orkesteria, ja sita lauletaan kaytanndssa aanitteelta tulevan tekstin ja musiikkitaustan
mukana. Karaokessa jokainen laulaja on vuorollaan hetken esiintyva taiteilija. Tyypillisimmillaan sita lauletaan
pubeissa tai ravintoloissa, lomanviettopaikoissa tai laivaristeilyilla ja nykyisin yhd enemman yksityiskodeissa,
nykytekniikan myo6ta myos mobiilikaraokena.

Karaokessa jarjestetaan runsaasti erilaisia ja eritasoisia kilpailuja. Yleisimpia ovat soolokilpailut, mutta on myos
jarjestetty niin sanottuja parikaraoke- ja ryhméakaraokekilpailuja. Paikallisten liséksi 1990-luvulta lahtien on
jarjestetty Suomenmestaruuskilpailuja, joihin melko moni suomalaisista nykyartisteistakin on aikanaan
osallistunut.

Vuodesta 2003 Suomessa alkunsa saivat vuosittaiset karaoken maailmanmestaruuskilpailut. Moskovassa
syksylla 2010 pidetyt karaoken maailmanmestaruuskilpailut voittivat suomalaiset laulajat. Tama tutkimus
tarkastelee karaoken maailmanmestaruuskilpailujen Suomen finaaliin kesalla 2010 osallistuneiden laulajien
(N=54) kokemuksia karaokelaulamisesta. Tutkimuksessa tarkastellaan karaokelaulamisen merkitysta laulajille,
karaokelaulajien tahtihetkia seké karaokelaulajien taustatekijoita.

Kyselytutkimukseen osallistuneet kokivat karaokelaulamisen myoénteisenda. Se on monille mieleinen harrastus,
joka taydentda béandisoittamista. Karaokesta saa voimaa, karaoke ja laulaminen auttavat rentoutumaan.
Karaokelaulaminen merkitsee myos yhdessaoloa laulajilleen. Karaoken tahtihetkia laulajille ovat "dialogi
yleistn kanssa" ja "tarinan sanoman perille saaminen”. Myds kilpailumenestys, yleison palaute ja aplodit esityk-
sen jalkeen tuottavat mielihyvaa.

Asiasanat: karaoke, karaokelaulaminen, karaokekilpailut, merkitys

J1 SYMPOSIO: OPPIMISEN SILLAT — KOHTI OSALLISTUVIA
OPPIMISYMPARISTOJA
Aika: torstai 25.11. klo 13.30 — 15:00

Paikka: LS 18
Puheenjohtaja: Kristiina Kumpulainen

J1.1
Symposio: Oppimisen Sillat - Kohti osallistavia oppimisymparist6ja

Kristiina Kumpulainen, Opetushallitus

Leena Krokfors, Lasse Lipponen, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Varpu Tissari, Jaakko Hilppd, Antti Rajala, Anna Mikkola, Leena Tornberg, Helsingin yliopisto, CICERO
Learning

Oppimista tapahtuu kaikkialla. Opimme Kkirjastoissa, harrastuksissa, museoissa, oppilaitoksissa ja ihmis-
suhteissa. Mutta millaisia siltoja oppimiselle voitaisiin rakentaa?
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Tama symposio esittelee Oppimisen Sillat -hankkeen teoreettisia perusteita ja kaytdnndn sovelluksia
oppimisymparistdjen kehittamiseen. Symposiossa tutkijat ja kaytannon kehittdjat tuovat esiin uusimpaan
opetuksen ja oppimisen tutkimukseen perustuvia nékokulmia jatkuvuuden luomiseen oppimisen ympaéristojen
valille. Symposiossa Oppimisen Sillat -hanke esittdd suosituksensa kaytannoén tyontekijoille ja
koulutuspolitikan paattajille. Osallistujilla on mahdollisuus kéyda keskustelua symposion aikana esitetyista
ajatuksista ja ottaa kantaa hankkeen suosituksiin.

J1.2
Oppimisen Sillat - teoreettisia nakdékohtia

Kristiina Kumpulainen, Opetushallitus
Leena Krokfors, Lasse Lipponen, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos
Varpu Tissari, Jaakko Hilppd, Antti Rajala, Helsingin yliopisto, CICERO Learning

Taman paivan lasten (kuten aikuistenkin) oppimisekologiat ulottuvat erilaisten koulutusinstituutioiden rajojen yli
ja siséltavat monia erilaisia tietovarantoja. Esimerkiksi puistot, harrastukset, perhetapahtumat ja virtuaaliset
ympaéristot tarjoavat lapsille monipuolisia mahdollisuuksia kehittdd osaamistaan. Samoin retket museoihin,
tiede- ja taidekeskuksiin seka muihin vierailukohteisiin laajentavat koulua sen seinien ulkopuolelle. Naissa
ympaéristoissad saatuja kokemuksia ja niissa kehitettyd osaamista hyddynnetddn kuitenkin harvoin formaalin
opiskelun osana. Vastaavasti koulu ei aina anna valmiuksia hyédyntaa opittua oppijoiden arjessa.

On tarkedd ymmartad, miten koulu sekd muut oppimisympéristdt voivat tukea lasten oppimissiirtymia.
Siirtymilla tarkoitetaan sitd, etta lapset oppivat hyddyntdmaan tietovarantoja ja sosiaalisia kaytantdja muissa
oppimisymparistdissa kuin missa ne on alunperin opittu. Esityksessa tarkastellaan, miten lasten toimijuutta
korostavan osallistavan pedagogiikan avulla voidaan tukea oppimissiirtymien tekemistd. Esityksessa
tarkastellaan myds moniammatillisen yhteistyén mahdollisuuksia tukea oppimista.

J1.3
Oppimisen Sillat - kaytdnndn toteutuksia

Leena Tornberg, Helsingin yliopisto, CICERO Learning
Katja Lembidakis, Vantaan luontokoulu
Tiina Hyttinen, Kalajoen lukio

Viime vuosien aikana kiinnostus oppimisymparistdjen kehittdmisté kohtaan on lisdéntynyt ja monipuolistunut
huomattavasti. Esimerkiksi Opetushallitus on jakanut avustusta vuosien 2007-2009 aikana yhteensa yli 10
miljoonaa euroa yli viidellesadalle oppimisymparistdhankkeelle. Samaan aikaan, kun on tehty paljon
perusteellista kehittamisty6td, on pyritty kerdamaan, mallintamaan ja levittdmaan niitd hyvia kaytantoja, joita
hankkeissa on kehitetty. Tamé esitys jatkaa tata tyotd ja nostaa keskiodon koulun ulkopuolisten oppimis-
ympaéristojen pedagogisen kehittdmisen ja hyddyntamisen.

Museoiden ja tiedekeskusten pedagoginen kehittdminen on haasteellista, silla nayttelyitd rakennetaan harvoin
pelkastaan pedagogisessa tarkoituksessa. Nayttelyiden tulee palvella montaa tavoitetta ja kohderyhmaa
ollakseen mielekkaitd museon ja tiedekeskuksen nakokulmasta. Vastaavasti arkiympariston hyddyntédminen
pedagogisessa toiminnassa, esimerkiksi luontokoulussa, edellyttdd uusien toimintatapojen kehittamista ja
niiden mukana tulevien haasteiden ylittamista. Esityksessa kaydaan lapi kolme erilaista oppimisympariston
kehityshanketta, joista jokainen valottaa pedagogista kehittdmista omasta nakdkulmastaan.
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J2 RUOKAKASVATUS KOULUYHTEISTYONA JA
OPPIMISYMPARISTOISSA

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 - 17:30
Paikka: LS 18
Koordinaattori: Eila Jeronen

J2.1
Mita kouluruoka on ja miten se voisi linkittyd oppimiseen?

Sirpa Kurppa, Helmi Risku-Norja, Merja Saarinen, MTT Maa- ja elintarviketalouden tutkimuskeskus,
Jokioinen

Suomalainen kouluruoka on tasapainoinen ravitsemuksellisesti saadelty ja ohjattu. Kouluruoan koostumus ja
ruokaraaka-aineiden alkupera sekd kouluruokaan kohdistuvat saastdt herattavat aika-ajoin kiihkeita
yhteiskunnallista keskusteluja. Toisaalla kouluruoka on tulossa kunnalliseksi imagokysymykseksi, kuten
odotetaan Helsingin kulttuuripdékaupunkivuoden yhteydessa. Kouluruoka voisi linkittya opetukseen erittain
monella tavalla. Ruokailu on ruoan eteen rauhoittumisen ja vuorovaikutuksen hetki, mitd kuitenkin useissa
kouluissa ruokailuun varattu aika rajoittaa tiukasti. Kouluruoka voisi auttaa oppilasta ymmartamaan ruoan
alkuperan, sesongit ja kulttuurit. Tahén ei kuitenkaan ole mahdollisuuksia muutoin kuin erikoisjarjestelyjen
kautta. Alkuperaa koskeva tieto linkityy maantieteen ja paikallisen yhteiskuntarakenteen opiskeluun. Sesongit
muistuttavan luonnon vuodenaikaisesta kiertokulusta. Sesongeille tulisi antaa sijaa jo vaihtelevuuden takia.
Ruokakulttuurit ovat nykyaan ehk& kaikkein parhaiten esilla, jo oppilaiden taustan sanelemasta syysta.
Kuitenkin yhteydet ruokakulttuurin ja ruoan ekologian valilla jadvat todennakdisimmin hyvin hamariksi.
Ekologian kannalta kouluruoka tarjoaisi hyvin monipuolisen kuvan ihmisen luonnonvaroihin kohdistuvasta
hyddyntamisesta ja erilaisten toimintaketjujen ilmiasusta ja vaikutuksesta ympéaristodmme. Ekologiselta
pohjalta tehdyt ruokavalinnat ovat yhdensuuntaisia ravitsemuksellisien valintojen kanssa. Nain ruokavalintojen
merkitysté voitaisiin korostaa jopa kaksinkertaistaa kouluopetuksessa. Samalla voitaisiin avustaa oppilaat
omaksumaan uudelleen vanhan, ruoan riittavyyteen kytkeytyman periaatteen: ruokaa ei saa haaskata.
Nykyaan ei tietenkaan ole kyse ruoan riittdvyydesta eikd myoskaan kyvysta lajitella ja hyotykasitella ruokajate
oikein. Kyse on luonnonvarojen riittdvyydesta ja paastoista. Jatteen ehkaisy on 10 kertaa ekotehokkaampaa
kuin jatteen lajittelu.

J2.2
Autenttisen oppimisympariston merkitys - case maatila

Pia Smeds, Eila Jeronen, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta

Autenttiset oppimisympéristét mahdollistavat vaikeidenkin kouluaiheiden, kuten kestavan kehityksen,
opettamisen ja oppimisen luonnollisessa ymparistéssaan ilman oppimisen siirtovaikutuksen tuomaa haastetta.
Autenttisten oppimisympaéristdjen merkitystd sekd niissa tapahtuvaa oppimista, tunteita ja mielikuvia ei ole
tutkittu laajasti. Tutkimuksessa selvitetdan, miten autenttiset ruoan reittiin liittyvat oppimisymparistot, kuten
maatila ja koulun keittid, vaikuttavat oppimiseen ja oppimiseen liittyviin tunteisiin sekd miten autenttinen
oppimisymparistd vaikuttaa oppilaiden mielikuvaan oppimisymparistdsta ja siind vaikuttavista tekijoista.
Tutkimuksen yleisena kasiteltdvana opetusteemana on maidon reitti ja kestava kehitys. Interventiot tehdaan
kolmessa eri oppimisympéristdssa: maatila ja koulun keittid, luokkahuone ja maatilavierailu seka pelkka
luokkahuone. Oppimisen kehittymista tutkitaan ennakko- ja jalkimittauksella sek& oppimisen pysyvyytta viiden
kuukauden viivastyneella mittauksella. Analysointimenetelmana kaytetdan teoriapohjaista sisallonanalyysia ja
pisteytystd. Oppimiseen liittyvia tunteita seurataan tarkoitukseen kehitetyn mittarin avulla interventioiden eri
vaiheissa. Tulokset analysoidaan kayttden SPSS-ohjelmistoja. Oppilaiden mielikuvaa oppimisympéristosta ja
siind vaikuttavista tekijoista tutkitaan teettdamalla piirustus ennen interventioita ja niiden jalkeen. Piirustukset
analysoidaan aineistopohjaisella siséllonanalyysilla. Tuloksia voidaan kayttdd opetuksen ja oppimisen
kehittdmiseen seka opettajankoulutuksessa etta koulussa.

55



J2.3

Koulun puutarhatoiminnan ihannetilaksi learning by being? - katsaus
kansainvéliseen ulkona oppimisen nykyhetkeen

Kirsti Salo, Helsingin yliopisto, Vihti

Oppimisen ulkona luokkahuoneesta tulee toteuttaa opetussuunnitelmia ja kestavan kehityksen koulutuksen ja
kasvatuksen strategiaa. Vihdissa kehitetty ympéristokasvatuksen toimintamalli on hakenut aktiivisesti
kaytannon toteutusesimerkkeja muista maista. Pohjoismaista eniten on ollut esilla Norja ja sen koulu-maatila
yhteistyd (Jolly ja Krogh 2010, living learning.org) ja Ruotsin koulupihojen kayttd oppimisympéaristona
(Akerblom 2010, Lundstrém 2010, utomhuspedagogik,) ja Saksassa koulupuutarhatoiminta (Koulutuspéivét -
Schulgartentagung 2010 Bad Nauheimissa sekd Reinhardt Marquardtin perustama koulupuutarha, ks
frauenwaldschule.de).

Lahtokohtana kaikkialla on tekemalla oppimisen mahdollisuus liittyen ruuan tuotantoon ja kokemalla oppimisen
merkitys koulun arjessa. Yhtend merkittdvdnad osana tutkimuksen kohteena olevassa ulkona oppimisen
toimintamallissa on koulun oma kasvimaa ja tutkimus siitd miten opettajat toimijoina kokevat ulkona oppimisen
kaytannossa. Esitys peilaa kansainvaliseen tutkimukseen ja kaytdnnoén toimintaan Vihdin toimintamallin
perusteita seka tieteelliselta ettd kouluarjen kannalta. Perustana koulun puutarhatoiminnan edistdmisesséa ovat
lukuisat oppimiseen ja lasten hyvinvointiin seka sosiaaliseen kasvuun vaikuttavat merkitykset (mm Ozer 2006,
Blair 2009, Akerblom 2003 , Jolly ja Leisner 2000, Moore 1995, Olsson 1995).

Esityksessa haetaan vastauksia kirjallisuudesta ja taman hetken kokemuksista eri maissa. Onko koulun puu-
tarhatoiminnalla merkitystd lapsen kehitykseen ja oppimiseen? Miksi koulun opetuksessa tulisi hyoddyntaa
ulkona ja tekemalla oppimista?

J3 RUOKAKASVATUS KOULUYHTEISTYONA JA
OPPIMISYMPARISTOISSA

Aika: perjantai 26.11 klo 11.15 - 12.45
Paikka: LS 18
Koordinaattori: Eila Jeronen

J3.1

Pohjoissuomalaisten koululaisten kasityksia ravinnon, unen ja lilkunnan
merkityksesta hyvinvoinnille

Eila Jeronen, Tuomas Luukkonen, Juha Roininen, Oulun yliopisto
Juha Jeronen. Jyvaskylan yliopisto

Tutkimuksessa selvitetdan alaluokkien oppilaiden ruoka-, nukkumis- ja liikuntatottumuksia seka heidan
kasityksiddn hyvinvoinnista seka ravinnon, unen ja liikkunnan yhteyksistd heiddn omaan hyvinvointiinsa.
Tutkimus on ajankohtainen, silla tutkimusten mukaan oppilaiden kunto on heikentynyt, ylipainoisuus
lisdantynyt, ja oppilaat myds nukkuvat aikaisempaa vahemman. Tutkimus on kvantitatiivinen, mutta sitd on
laajennettu laadullisesti. Sen otos muodostuu kymmenestad pohjoissuomalaisesta viidennen ja kuudennen
vuosiluokan opetusryhmésta (yhteensa 206 oppilasta). Aineisto kerattiin kyselylomakkeella, joka sisélsi nelja
pohjatietokysymysta, 17 monivalintakysymysta, yhdeksan avointa kysymysta ja nelja janakysymysta. Saadut
tulokset analysoitin SPSS -ohjelmalla. Tulosten mukaan oppilaat pitavat hyvinvoinnin tarkeimpina tekijoina
terveellista ravintoa, riittavad unta ja saanndollista liikuntaa. Perhe- ja kaverisuhteet eivat ole yhtd merkittavia
hyvinvoinnin osatekijoitd. Suurin osa oppilaista sy0 viisi ateriaa eli aamupalan, kouluruoan, vélipalan,
paivéllisen ja iltapalan. Paivéllinen ja iltapala ovat suosituimmat ateriat. Ravinnon merkitysta hyvinvoinnille
oppilaat pitavat erityisesti jaksamisen ja terveyden kannalta suurena. Oppilaat nukkuvat suositusten mukaisesti
eli 8-9 tuntia yossa. Heidan mielestdén uni vaikuttaa jaksamisen kautta hyvinvointiin.. Oppilaat noudattavat
yleisia liikuntasuosituksia. Hengastymista tai sykettd nostavaa liikuntaa yli tunnin péivassa harrastaa heista
suurin osa lahes joka paiva. Tulosten perusteella voidaan sanoa, ettd oppilaat syovat hyvin, nukkuvat
riittavasti, ja liikkuvat tarpeeksi. Naihin asioihin tulee kiinnittaa jatkossakin huomiota. Vastuu on seka oppilaalla
itsellaédn etté hanta kasvattavilla aikuisilla.
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J3.2
Kestavaa vai ei? Ruokaopetus ja kouluruokailu 9-luokklaisten arvomaailmassa

Anna Uitto, Seppo Saloranta, Helsingin yliopisto

Kestavan kehityksen kasvatuksessa on oleellista edistad oppilaiden tietoisuutta sek& vahvistaa kestavyyden
kannalta myonteisia arvoja, asenteita ja taitoja toimia kestavalla tavalla koulussa ja omassa elaméssa.
Ravinnontuotanto, ruoka, ruuan reitti ja ruokailutottumukset ovat tarkeitd kokonaisuuksia kestavan kehityksen
eri ulottuvuuksien ja niiden valisten vuorovaikutusten ymmartadmisessa. Tassa tutkimuksessa tarkastellaan,
miten oppilaiden arvot ja asenteet seka kiinnostus ja kokemukset ovat yhteydessd heidan kasityksiinsa
ruokaopetuksesta ja kouluruokailusta. Lomaketutkimus tehtiin osana SEED -hanketta ja siihen osallistui 2367
9.-luokkalaista. Oppilaat olivat keskimaarin tyytyvaisid saamaansa ruokaopetukseen ja kouluruokailuun, mutta
keskimaarin ruokavalintojen kestavyyttd ei pidetty tarkednd. Kestéavien ruokavalintojen edellyttdminen
koulussa, vastuullisuutta korostavat arvot ja asenteet, kiinnostus ymparistokysymyksia ja ihmisten hyvinvointia
kohtaan seka kokemukset kestdvan kehityksen mukaisesta toiminnasta koulussa korreloivat kuitenkin
voimakkaasti keskendan. Ruokakulttuuria ja ruuan terveellisyytté koskevaa opetusta seka kouluruokailun ajan
riittavyyttd koskevat késitykset sen sijaan eivét olleet yhteydessa tutkimuksessa tarkasteltujen arvo-, asenne-,
kiinnostus- ja kokemusmuuttujien kanssa. Koulut erosivat toisistaan tutkittavien muuttujien suhteen; lisaksi tytot
pitivat kestavia ruokavalintoja tarkeampina kuin pojat. On olettavaa, etta kestavyyteen liittyvéat arvot ja niiden
pohdinta heijastuvat myds oppilaiden suhtautumisessa ruokaan ja ruokailuun ja ettd koululla on arvojen
kehittymiseen oma vaikutuksensa.

J3.3
Koululounaan ymparistovaikutukset

Sirpa Kurppa, Merja Saarinen, Helena Hyvéarinen, Marja-Liisa Vieraankivi, MTT Maa- ja elintarviketalouden
tutkimuskeskus, Jokioinen

Koululounaan ympaéristovaikutuksia esitellaan yhdeksan esimerkkilounaan avulla. Nama lounaat edustavat
tavanomaisia kouluaterioita eldinraaka-ainepainotteisesta lounaasta vegetaristilounaaseen. Koululounaiden
reseptiikan osalta on merkille pantavaa, ettd haettaessa lounaisiin hinnaltaan kevyempia raaka-aineita, on
samalla vahennetty myos lounaiden ymparistdvaikutuksia. Sen sijaan suuresta ruoanvalmistuskapasiteetista ei
voitu osoittaa syntyvan ymparistohyotya. Lounaiden vesistokuormitusvaikutuksista yli 90 % syntyy raaka-
aineiden tuotannossa, siis maataloudessa. llmastovaikutuksistakin keskimaarin 70 % on peréisin raaka-
ainetuotantovaiheesta. Eri kouluissa raaka-aineiden kotimaisuusaste vaihtelee; tassa tutkimuksessa keskityttiin
kotimaisten raaka-aineiden tarkasteluun sellaisissa tapauksissa kun niitd oli saatavissa. Kotimaisten
kasviperaisten proteiinilahteiden valikoima on hyvin rajallinen. Kasvisruoissa proteiinildhteend on usein
soijapohjainen tuote. Soija asettuu ymparistdvaikutuksiltaan erikoiseen asemaan. Erityisesti brasilialaisen
soijan tuotannon taustana ovat laajat maankaytén muutokset ja niiden aiheuttamat ilmastomuutos- ja
biodiversiteettivaikutukset. Naiden mittaamiseksi ymparistéarviointi tulisi laajentaa maankaytdn muutosten
vaikutusarviointiin ja biodiversiteettimuutoksiin. Naiden merkitys suomalaisessa varsin vakiintuneen pellon-
kayton tilanteessa on paljon vahdisempi. Samalla tapaa ymparistdvaikutustensa osalta erikoistarkastelua
vaativa raaka-aine on esimerkiksi palmuélyy. Vastuulliseen kuluttajuuteen kasvattaminen edellyttaa taten
kotimaisten tuotantoympaéristéjen ymmartamisen liséksi ulkomaisten erikoisolosuhteiden tuntemusta ja ymmar-
tamista. Lounaslautanen on konkreettinen paivittdinen esimerkki vastuullisen kuluttajuuden kasvattamisessa.
Joissakin kouluissa sen sijaan on kehitetty teoreettista opetusta taydentdvaa ruokakoritarkastelua. Siina
oppilaat selvittdvat kuvitellun  pdivittdisen  perheeseen  ostetun ruokakorin  taustat ja arvioivat
ympaéristovaikutukset. Lounaslautanen soveltuisi todenndkdisesti parhaiten nuoremmille oppilaille, ruokakori
ylakouluun, yhdistamaéan kotitalousopetusta maantieteeseen, ymparistobiologiaan ja matematiikkaan.
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J4 RUOKAKASVATUS KOULUYHTEISTYONA JA
OPPIMISYMPARISTOISSA

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: LS 18
Koordinaattori: Eila Jeronen

Ja.1
Kouluruokailu - kustannus vai opetuksen resurssi

Helmi Risku-Norja, MTT Maa- ja elintarviketalouden tutkimuskeskus, Jokioinen-Helsinki

Niukkenevien resurssien pakottamana kunnat pyrkivat kaikin tavoin karsimaan menojaan. Sen sijaan, etta
kouluruokailuun osoitettaisiin liséresursseja, saastdt kohdistetaan sinnekin. Talléin joudutaan tinkiméan ruoan
laadusta ja/tai maarasta. Kouluruokailun kustannussaéasttja perustellaan silla, ettd opetuksen resursseihin ei
haluta ainakaan ensimmaiseksi kajota. Kuitenkin kouluruokailu on paitsi oppimisen edellytys, myds osa
opetusta. Paivittdin tarjottu lounas tuo suomalaisen maaseudun joka péiva lasten ja nuorten ulottuville. Ruoan
tata yhteytta ei kouluissa kuitenkaan tuoda esiin. Lisaksi ruoalla on monia muitakin kytkentdja kestavyyden eri
osa-alueisiin, ja ruoan kautta avautuu nakdkulma maailmanlaajuisiin yhteiskunnallisiin - ja ympéaristdongelmiin.
Koululounas onkin opetuksen voimavara, jota ei toistaiseksi juurikaan hyédynneta.

Valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelma painottaa kestavaa kehitysta opetuksen arvoperustana,
mutta ei tdsmennd, miten se konkreettisesti voisi ilmetd koulun arjessa. Kasite maéaaritelladn ylevin
sanankaéantein ihmisten ja luonnon hyvinvointina sek& sosio-kulttuurisena vuorovaikutuksena, joka turvaa
hyvan elaman edellytykset nykyisille ja tuleville sukupolville kaikkialla maailmassa. Nain yleisesti ilmaistuna
kasite jaa usein hamaraksi, eika tavoitteita pystyta toteuttamaan kaytannossa. Liséksi kestavyys ymmarretaan
edelleenkin usein pelkastaan ympéaristokysymyksena.

Kestavyystutkimuksen periaatteita ovat ongelmaléhtdisyys, normatiivisuus, poikkitieteisyys, toimijatahojen
vuorovaikutteinen oppiminen ja kytkeytymineen maailmanlaajuisiin kysymyksiin. Tassa esityksessa ndita
periaatteita tarkastellaan kouluruokailun ja koulujen ruokakasvatuksen yhteydessa opetussuunnitelmien
sisdltdanalyysiin seka laajan kyselytutkimuksen tulosten valossa. Samalla pohditaan, miten opetuksen
tavoitteet ja kouluruokailu voitaisiin kytkea toisiinsa johdonmukaisen ruokakasvatuksen kautta liittamalla
kouluruokailu osaksi kestavyyskasvatusta.

J4.2
Rehtori koulun ruokakasvatuksen toimintakulttuurin edistgjana

Seppo Saloranta, Anna Uitto, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Ruokakasvatus on tarkea osa koulun opetus- ja kasvatustehtdvad ja oppilaiden hyvinvoinnin edistamista.
Kuluttajan ruokavalinnoilla on suuri ympéristovaikutus ja siksi koulussa opitut oikeat toimintatavat ovat hyddyksi
ihmisten ja ympariston hyvinvoinnille. Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd miten rehtorit edistavat
ruokakasvatuksen toteuttamista. Rehtorilla on keskeinen rooli koulun toimintakulttuurin luomisessa.
Toimintakulttuuriin kuuluvat koulun viralliset ja epaviralliset sdannét, toiminta- ja kayttaytymismallit seka arvot,
periaatteet ja kriteerit. Rehtorin roolia ruokakasvatuksen toteuttamisessa tutkittiin lomaketutkimuksella SEED -
hankkeessa "Pystyvyyden kehittdminen ruokakasvatuksen avulla - Kuinka rohkaista tulevaisuuden kansalaisia
kestavan yhteison puolesta ". Rehtorilomake sisalsi koulun kestavan kehityksen tydn hallintaan ja johtamiseen
littyvia vaittamia seka erityisesti ruokakasvatuksen toimintakulttuuria kartoittavia kysymyksia. Koulujen otos
(N=128) oli maantieteellisesti kattava siséltéen erikokoisia alakouluja ja ylakouluja. Tutkimuksen mukaan 89 %
rehtoreista piti ruokakasvatusta tarkedna osana koulun toimintaa. Rehtoreiden mielestd he pystyivat
vaikuttamaan kouluruokailusuositusten mukaisista asioista ruokailuaikoihin (84 %), ruokailuymparistoon (76 %)
ja huolehtimaan ettei koulussa ole makeisautomaatteja (90 %). Kouluruokailusuositusten mukaisiin aterioiden
ravintosisaltdihin ja ruoka-aineiden valintaan 64 % rehtoreista ei mielestdan pystynyt vaikuttamaan. Tutkituissa
kouluissa rehtorit olivat tyytyvaisia kouluruokailun jarjestelyihin (85 %) ja ruuan laatuun (74 %). Lisdéntyva
ruokalatoiminnan ulkoistaminen kunnan liikelaitoksille tai yksityisille yrityksille voi etaannyttdd kouluruokailua
ruokakasvatuksen tavoitteista. Rehtorilta edellytetddn keittiohenkilokunnan kanssa tehtéavan aktiivisen
yhteistydn liséksi tulevaisuudessa myds vaikuttamista ruokapalveluiden kilpailuttamiseen ja sopimuksiin.
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Avainsanat: ruokakasvatus, kestdvan kehityksen kasvatus, koulun toimintakulttuuri, rehtorin rooli

J4.3

Kohti kestavaa ruokajarjestelmaa: diskursiivisen muutoksen edellytyksista
kouluopetuksessa

Minna Mikkola, Ruralia-instituutti, Mikkeli

Kasvatuksen nakokulmasta nuoret nayttaytyvat tulevina kuluttajina, jotka voivat osallistua kestéavan
ruokajarjestelman toteuttamiseen. Niinpa seka perus- etta lukio-opetuksen opetussuunnitelmien tavoitteissa
puhuu diskursiivisen muutoksen ja transformatiivisen oppimisen kieli. Nuorten tulee ymmartaa kulutuksen ja
tuotannon ymparistd- ja sosio-kulttuurisia vaikutuksia sekd osata muuttaa omia kulutustottumuksiaan
vastaavasti niin paikallisia kuin globaalejakin vuorovaikutuksia huomioiden.

Opetuksen sosiaalista todellisuutta voidaan tutkia annettujen tavoitteiden ja niiden saavuttamiseen tarjottujen
edellytysten suhteena. Suomalaisella koululla on my6s mahdollisuuksia toteuttaa opetuksen tavoitteita
ruokajarjestelman nayttamaoilla seka opetuksessa ettad kouluruokailussa. Miten kouluopetus lahestyy kestéavan
ruokajarjestelman kasitettd ja toimintaa niin, ettd se tukisi muutosta nykyisesta jarjestelmésta
tata kestavampaan seké puheen ettéa kaytantdjen tasoilla?

Muutoksen - diskursiivisen uudistumisen tai transformatiivisen oppimisen - edellytyksia tutkittiin Vihrean lipun
kouluissa tapaustutkimuksena. Kestavan ruokajarjestelman opetus voisi rakentua teoreettisen perustan ja
opetussuunnitelman pohjalta niin, ettd opittaisiin tuntemaan koulun ‘omien' ruokaketjujen taloudellisia,
ekologisia ja sosio-kulttuurisia ulottuvuuksia, arvioimaan niitd ja kehittdmaan poliittisen kuluttajuuden eri
muotoja. Oppiaineiden opetuksessa, koulun kaytannoéissa, kuten kouluruokailussa seka vélipalojen tarjoilussa,
ja laajemmin koulun toimintakulttuurissa tunnistettiin 'palasia’ jarjestelmatasoisen transformatiivisen oppimisen
kokonaisuudesta. Ruokajarjestelma hahmottui palasten perusteella kuitenkin melko heikosti, niin ettd opetus
pitaytyi eri oppiaineiden irrallisiksi jadvien luonnontieteellisten faktojen piirissé. Liséksi oppilaat toimivat |ahinna
kuluttajina, joten tuotannolliset tehtédvat modernissa elintarvikeketjussa jaivat tuntemattomiksi. Tutkimuksen
tulosten perusteella voidaan arvioida opetuksen kehittdmistarpeita kestéavan ruokajarjestelman edistamiseksi.

K1 PERHETUTKIMUS: Perhe ja elamankulku

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 16
Koordinaattorit: Marja-Leena B66k, Eija Sevén ja Jaana Poikolainen

K1.1
Omia vanhempia koskevat huolenpitodiskurssit keski-ikaisilla

lIse Eriksson, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden laitos

Véaeston vanheneminen yhdessa eurooppalaisten yhteiskuntien taloudellisen taantuman kanssa aiheuttavat
ongelmia sukupolvivastuun toteuttamiselle. Sukupolvivastuulla tarkoitetaan aikuisten lasten huolenpitovastuuta
omista vanhemmistaan. Valtioiden velkaantuminen edellyttdd yha& suurempaa ja pitkdaikaisempaa
palkkatyOpanosta my0ds naisilta. Normatiivisesti sukupolvivastuu koetaan olevan sekd miehilla etta naisilla,
mutta kuitenkin huolenpito kasautuu naisille. Kirjallisuudessa voitiin ndhda moninaisia totuuksia huolenpidosta:
ongelmallinen vanhustenhoito, taloudellisten resurssien puute, itsekkaat naiset ja ndenndinen sukupuoli-
neutraalisuus seké sukupolvivastuun kantamisen mahdottomuus.

Empiirisessa osassa tutkitaan, millaisilla erilaisilla tavoilla vanhenevien vanhempien huolenpidosta keskus-
tellaan ja miten huolenpitoa diskursseissa vakuutetaan. Tutkitaan kymmenen keski-ikdisen puhetta huolen-
pidosta diskurssianalyysin avulla. Naita diskursseja olivat: individualistinen diskurssi, moralistinen ja filosofinen
diskurssi, vaihtoehdottomuusdiskurssi, aktiivisen toimijan diskurssi, taloudellinen diskurssi ja sukupuolittunut
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diskurssi. Naiden diskurssien avulla luotiin kuvaa vastuullisesta keski-ikéaisestd, joka huolehtii hyvin
vanhemmistaan, mahdollisuuksien rajoissa.

K1.2
Perheellinen alle 40-vuotias nainen tohtoriopiskelijana

Minna Maunula, Jyvaskylan yliopisto, Kokkolan yliopistokeskus Chydenius

Esitykseni perustuu tekeilla olevaan vaitdskirjatutkimukseeni, jossa tarkastelen perheellisen, alle 40-vuotiaan
naistohtoriopiskelijan elaméankulkua, tohtoriopintoja ja tulevaisuusajattelua. Aineisto koostuu 12 nais-
tohtoriopiskelijan teemahaastattelusta, jossa yhtena keskeisenad teemana on perhe. Tutkimukseni tavoitteena
on ymmartaa kiireisessa elaméntilanteessa elavia naisia, kuinka elaman eri osa-alueet, mm. opinnot ja perhe
on jarjestetty. Koko tutkimukselle leimaavaa on tulevaisuusajattelu, miten menneisyys, nykyisyys ja tulevaisuus
ovat lasna naistohtoriopiskelijan elamankulussa ja elaméan eri osa-alueiden sommittelussa. Erilaisia valintojen
on tehty, tehdaan ja tullaan tekemaan. Nykyisin myds perheellistymistd pidetdan harkittuna ja tarkasti
ajoitettuna tapahtumana. Perheellistyminen on merkittdva asia elamankulkua hahmotettaessa, erityisesti
naisten, aitien elama voidaan nahda kahtena selkeéna ajanjaksona ennen ja jalkeen perheellistymisen.

Naistohtoriopiskelijalle perhe on seka voimavara etta rajoittava tekija. Tutkittujen naistohtoriopiskelijoiden,
ditien puheissa korostui perheen tarkeys, mutta samalla oma ura koettiin tarkedna. Elama tayttyi kahdesta
mielekkaasta ja antoisasta kokonaisuudesta, jotka toimivat vastapainoina toisilleen. Naistohtoriopiskelijoiden
arki on jarjestelemista ja sopimista. Kiinnostavaa tutkimustyéta tehdaan tehokkaasti tydajalla, muu aika kuluu
tiiviisti perheen parissa. Ajoittain tutkimustyéhon koetaan voimakasta imua, jolloin perhe jaa toiselle sijalle.
Tutkimustyon ei sindnsa koettu eroavan mista tahansa tydsta. Perhe tuo muutoin patkittaiseen elaméankulkuun
jatkuvuutta, mita taas muut tarkeat elaméanalueet eivat samassa mittakaavassa tarjoa.

K1.3
Kunnon perhe?

Johanna Hiitola, Tampereen yliopisto, Sosiaalitutkimuksen laitos

Millaisiin perhekasityksiin lastensuojelun ammattilaiset perustavat toimenpiteensd? Onko olemassa tiettyja
kulttuurisesti jaettuja kunnollisen perheen ja vanhemmuuden maaritelmia, joihin niin ammattilaiset kuin lasten
vanhemmatkin nojaavat? Enta kenella on lopulta valta maaritella kunnon perhe?

Alustukseni kasittelee lastensuojelun pakkotoimien taustalla vaikuttavia kunniallisen perheen ja vanhem-
muuden maaritelmid. Kartoitan huostaanottoasiakirjoista koostuvan aineistoni kautta, millaisille kunnollisen
perheen ideaaleille kunniattomuutta rakennetaan. Kasitéan kunniallisuuden (respectability) Beverley Skeggsin
(1997; 2004) tavoin luokkasidonnaisena, mutta olen nimennyt kasitteen perhekontekstin tarkastelua varten
kunnollisuudeksi.

Kasitan, ettd huostaanottopdatoksissa rakennetaan kunnollisuuden maaritelmien kautta kuulumista yhteis-
kunnan marginaaleihin tai keskukseen, kansallisia ja etnisia eroja, seksuaalisuutta, luokka-asemia ja fyysista
toimintakykya (vammaisuutta ja vammattomuutta). Huostaanottopaatoksissa luodaan kuvaa siitd, millainen
perheen tulisi olla, tuomalla esiin nimenomaan niité seikkoja, jotka kertovat epaonnistuneesta perheesta, siis
siitd millainen perhe El saa olla.

Alustukseni pohjautuu tekeilla olevaan vaitdskirjaani, jossa muun muassa tarkastelen sosiaalitydntekijoiden
hallinto-oikeuksille 1ahettami& huostaanottohakemuksia ja vanhempien vastineita niihin. Kartoitan esityksessani
sekd sosiaalitydn ja vanhempien jaettuja kunnollisen perheen maaritelmia ettd vanhempien vastapuhetta
sosiaalityon kunnollisuusméaaritelmille.

K2 PERHETUTKIMUS: Tutkimusmenetelmat ja -aineistot

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: LS 16
Koordinaattorit: Marja-Leena B66k, Eija Sevén ja Jaana Poikolainen
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K2.1

"Hei, onko taalla nuoria aiteja?" — internetin hyédyntaminen kasvatustieteellisessa
perhetutkimuksessa

Virve Sairanen, Turun yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Internetistd on tullut osa arkipaivaa, ja erilaiset sosiaaliset mediat (esim. Facebook) ovat etenkin nuorten
suosiossa. Mesetetddn ja chattailladn, mailataan ja skypetetddn ja omat statuspaivitykset kertovat arjen
kuulumisia ja tunnelmia. Lisaksi erilaiset blogit ja keskustelufoorumit tuovat oman lisdansa internetin
vuorovaikutukselliseen maailmaan. Hyvin henkilékohtaisista asioista voikin olla helpompaa kirjoittaa kuin kertoa
kasvotusten (Tiittula, Rastas & Ruusuvuori 2005, 267). Entd kuinka téta kaikkea voitaisiin hytdyntaa
kasvatustieteellisesséa tutkimuksessa, erityisesti tutkittaessa perheita? Millaisia haasteita, ongelmia ja mahdol-
lisuuksia internetin kayttoon liittyy?

Esitykseni pohjautuu aloittamaani vaitoskirjatutkimukseen nuorista vanhemmista, jonka taustalla on pro gradu -
tutkielmani nuorista aideista ja heidan toisen asteen opinnoistaan. Nuorten suosima profiilisivusto IRC-Galleria
sekd erilaisten perheteemaan liittyvien lehtien (mm. Vauva ja Kaksplus) verkkosivustot tarjosivat oivan
mahdollisuuden tavoittaa taloudellisesti lukuisia kohderyhmaani kuuluvia, alle 20 -vuotiaina aidiksi tulleita.
Lehtien verkkosivustojen kautta kontaktien luominen oli kuitenkin haasteellisempaa kuin IRC-Gallerian kautta,
jonka kaytté vaati huomattavasti enemméan aikaa ja vaivaa. Vaivannakd kuitenkin palkittin 12
sahkopostitarinalla, joita tdydennettiin sdhkopostikeskusteluin. Internet auttoi myds haastattelujen teossa, ja
Messenger-ohjelmalla saatoin haastatella virtuaalisesti (n=6) useampaa ympari Suomen asuvaa aitia
perinteisten, kasvokkain tehtyjen haastatteluiden (n=4) lisaksi.

Tiittula, L., Rastas, A. & Ruusuvuori, J. 2005. Kasvokkaisesta vuorovaikutuksesta tietokonevélitteiseen
viestintaan. Virtuaalihaastattelun nakymia. Teoksessa J. Ruusuvuori & L. Tiittula (toim.) Haastattelu. Tutkimus,
tilanteet ja vuorovaikutus. Tampere: Vastapaino, 264—-271.

K2.2
"Lipsahti ohi." - Perhetutkimuksesta kieltdytyneiden perheiden arkikuvaukset

Eija Sevdn, Jyvaskylan yliopisto, Kasvatustieteiden laitos
Anna ROnka, Jyvaskylan ammattikorkeakoulu
Kaisa Malinen, Jyvaskylan yliopisto, Perhetutkimuskeskus

Onko perhearjesta saatu kuva todellinen, jos osa perheisté jaa tutkimuksen ulkopuolelle? Tarkastelemme tata
kysymysta paivakirjatutkimuksessa, jossa tavoitteena oli kerata tietoa paivittaisisté tapahtumista ja tunnelmista
perheissa. Miksi jotkut jattivat osallistumatta tutkimukseen? Erosivatko he jollakin systemaattisella tavalla
tutkimukseen osallistuneista? Millaista heidan pdivittdinen arkensa oli? Pohdimme esitelmassamme
perhearkeen keskittyvaan tutkimukseen osallistumisesta kieltdytymistéd ja saadun aineiston vinoutuneisuutta.
Tiedot tutkimukseen osallistuneesta ja kieltaytyneistda perustuvat Paletti tutkimusprojektiin, jossa
aineistonkeruumenetelmina olivat kysely ja erilaiset paivakirjat. Aineiston (N = 208 osallistunutta perhetta ja
119 kieltaytynytta perhettd) perusteella piirdmme kuvaa tutkimuksesta kieltaytyneista perheista. Tutkimukseen
osallistumisesta kieltaytyneitd vanhempia pyydettiin tayttamaan lyhyt kysely perheen taustatiedoista ja
kieltaytymisen syistd. He saivat myds kuvata arkeaan omin sanoin. Kuten aiemmissakin tutkimuksissa
kieltaytyneiden perheiden aidit olivat matalammin koulutettuja ja kieltaytyneissa perheissa oli enemman lapsia
kuin osallistuneissa perheissa. Kirjoitettujen kuvausten perusteella I6ydettiin kolme elamantilannetta, joissa
osallistuminen koettiin liian vaativaksi. Nama olivat kiireinen ja tydntayteinen perhearki, vanhempien vasymys
ja uupumus seka meneillaéan oleva elamanmuutos.
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K2.3
Vanhempien kouluvalintapuheen diskursiivinen analyysi

Jaana Poikolainen, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden laitos

Tarkastelen peruskoulun 6. luokkalaisten lasten vanhempien ylékouluvalintoihin kiinnittyvia ajattelutapoja
diskurssianalyysin keinoin peilaten tuloksia koulutuspoliittisiin kehyksiin. Vanhemmat valitsevat tietyista
subjektipositioista kasin (Wilkins 2010), joten haen ensinndkin vastausta siihen millaisiin kouluvalintoihin
kiinnittyviin valitsijapositioihin vanhemmat asettuvat. Tarkastelen samalla millainen merkitys sosiaalisilla,
kulttuurisilla seka taloudellisilla resursseilla on valintojen suhteen (ks. Bourdieu 1984; Reay & Lusey 2003;
Raveaud & Zanten 2007). Sosiokulttuurisen kontekstin huomioiminen on tassa tarkeaa, silla ilmiét saavat eri
aikoina eri merkityksia ja diskurssit ilmenevat aina suhteessa kontekstiin, joka voi olla esimerkiksi sosiaalinen
tai poliittinen (van Dijk 2006; McKenna 2004). Toiseksi selvitdn millaisiin diskursseihin, jotka ovat sosiaalisen
kaytannon konstruktioita (Fairglough 2002), vanhemmat nojaavat puheessaan. Tutkimusaineisto on hankittu
kevaalla 2009 teemahaastatellen vanhempia (n=76). Aineiston analyysin perusteella perinteisen valitsijan
positioon asettuvat valitsijat kayttavat padasiassa kansalaisvelvollisuus-diskurssia nojaamatta resursseihin ja
l[ahinna ajautuvat osoitettuun lahikouluun perustellen ratkaisuaan praktisilla syilla. Harkitsijan positiosta
vanhemmat kayttavat parentokratia-diskurssia ja kayttavat eri valintavaihtoehtoja harkitessaan kulttuurisia ja
sosiaalisia resursseja vaihtelevasti. Maaratietoisen valitsijan positiosta kuluttaja-diskurssin mukainen valinta
merkitsee usein miten hakeutumista muualle, ja talléin valintakentilla pelattaessa kaytetdéan tietoisesti
hankittuja sosiaalisia ja kulttuurisia resursseja. Eri positioista diskursseja kaytetdan myds rinnakkain ja ne
voivat ilmetd myos vastakkaisina. Case -kaupungin valitsema rajoittava, ekspressiiviseksi luonnehdittavissa
oleva, valintapolitiikka heijastuu vanhempien ndkemyksissa.

K3 PERHETUTKIMUS: Tutkimusmenetelmat ja -aineistot

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 16
Koordinaattorit: Marja-Leena B66k, Eija Sevén ja Jaana Poikolainen

K3.1
Arki lasten ja vanhempien (valo)kuvauksina

Marja Leena B66k, Johanna Mykkanen, Jyvaskylan yliopisto
Taina Kyronlampi-Kylméanen, Helsingin yliopisto

Alustuksessa pohditaan valokuvausta arjen hahmottamisen menetelmallisend valintana: miten lapset, isat ja
aidit kuvaavat arkeaan ja kertovat siitd. [Arjen] tutkimus on haasteellista muun muassa siina mielessa, etta
tutkimuksen tekeminen pitdd aina mukanaan valta-asetelmia tutkijan ja tutkittavien valilla. Esimerkiksi
haastattelututkimusta voidaan pitda lahtokohtaisesti epatasa-arvoisena syysta, etté tutkijalla on viimekadessa
valta ohjata haastattelun kulkua (Helavirta 2007). Tutkimuksen haasteellisuus korostuu myés silloin, kun
tutkittavana on lapsia, jotka ovat aikuisia tutkittavia haavoittuvaisempia epétasa-arvoisissa valtasuhteissa
tutkijan kanssa (Einarsdéttir 2007). Lasten tutkimisessa onkin tarkea etsia sellaisia menetelmallisia ratkaisuja,
jotka valtaistavat myos lapset ja saavat heidan todelliset néakdkulmansa esille. Alustus perustuu kahteen
kaynnissd olevaan tutkimukseen. Johanna Mykkénen ja Marja Leena B60ok ovat keranneet valokuva- ja
haastatteluaineistoa vanhemmilta ja lapsilta tutkimuksessa, jossa pyrkimyksena on fokusoitua erityisesti arjen
tunteisiin ja tuntemuksiin. Taina Kyronlampi-Kylmasen tutkimuksessa kolmasluokkalaiset lapset valokuvasivat
arkeaan kamerapuhelimilla. Taman liséksi tutkija haastatteli lapset yksitellen.

Alustuksessa puetaan sanoiksi tutkijoiden kokemuksia aineistonkeruun pilotointivaiheesta erityisesti seuraavien
kysymysten suunnassa: miksi valokuvia, miten tutkija ja tutkittavan suhteet muotoutuvat aineistonkeruussa,
miten luottamusta rakennetaan, mitka eettiset kysymykset korostuvat erityisesti silloin, kun valokuvataan eri
perheenjasenid ja heidan arkielamaansd, miten sosiaaliset koodistot ohjaavat valokuvaamista. Pyrimme
avaamaan keskustelua ja tekemaan nakyvaksi perheen, vanhempien ja lapsen tutkimisen kaytannén haasteita
omien tutkimushankkeidemme kautta keskittyen nimenomaan aineistonkeruuvaiheeseen.
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K3.2
Mita leikissa tapahtuu? - Lasten vertaissuhteet eri nakdkulmista

Elina Lehtinen, Leena Turja, Marja-Leena Laakso, Pirjo-Liisa Poikonen, Eija Sevon, Jyvéaskylan yliopisto,
Kasvatustieteiden laitos
Riitta-Leena Metsapelto, Jyvakylan yliopisto, Opettajankoulutuslaitos

Lasten vertaissuhdetaitojen merkitys osana rakentamassa lasten sosiaalis-emotionaalista hyvinvointia on
tiedostettu. Kouluikéisten lasten sosiaalisten suhteiden pulmat ja kiusaaminen ovat saaneet viime vuosina
keskeisen aseman psykologisessa ja kasvatustieteellisessad tutkimuksessa. Pohja vertaissuhdetaidoille
luodaan kuitenkin jo varhaislapsuudessa, jossa paivakotikokemuksilla on tarke& sijansa. Ongelmien ennalta-
ehkaisemiseksi tarvitaan lisdd ymmarrysta alle kouluikaisten lasten sosiaalis-emotionaalisesta hyvinvoinnista
vertaissuhteissa, erityisesti lasten leikeissa.

Lasten vertaissuhdetaitojen oppimisen ja laajemmin lasten sosiaalis-emotionaalisen hyvinvoinnin tukemiseksi
on tarked ymmartdd naitd vuorovaikutustilanteita moninakokulmaisesti. Tutkimme seka pienten, alle
kouluikéisten lasten omia kokemuksia vertaissuhteissaan ettd vanhempien ja paivahoitohenkilostdn tulkintoja
lasten keskindisestd vuorovaikutuksesta. Tutkimusmenetelmda on kehitetty pilotissa, jossa lasten
leikkitilanteita videoitiin, ja naitd videointeja katsottiin haastattelutilanteessa erikseen lasten, heidan vanhem-
piensa ja paivahoidon henkilékunnan kanssa. Esitelmassamme kerromme menetelméallisista ratkaisuistamme
ja niihin liittyvistd haasteista. Lisaksi kuvaamme pilottivaiheen alustavia |0ydoksia lasten leikeista,
vertaissuhteista, osallisuudesta ja rooleista eri tulkitsijoiden nakdkulmista.

Asiasanat: Leikki, vertaissuhteet, varhaiskasvatus, lapset, vanhemmat, henkil6std, videoavusteinen
haastattelumenetelméa

L1 TEEMASEMINAARI: COMPARATIVE RESEARCH INTO
GLOBALIZATION OF NATIONAL HIGHER EDUCATION POLI-
CIES: RETHINKING METHODS, ASSESING AND MEANS

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: LS 6
Puheenjohtaja: Janne Varjo

European integration and global competition have created a new kind of need for comparative education re-
search. International and supranational organizations like the EU and the OECD publish a growing number of
peer reviews, comparative studies and statistics for the use of political decision-making. The EU sponsors
various kinds of comparative studies in its Member States, and thereby influences the criteria of national re-
search funding. In those criteria, comparative methods have frequently been taken as a prerequisite for finan-
cial support.

The spread of comparative studies has raised concerns about their quality and reliability. For example, choos-
ing a nation state as a natural and self-evident unit of analysis is not as well-founded as it was before. Due to
mounting influence of supranational organizations and transnational corporations, the foundations of the na-
tion-state system are breaking down and the line of demarcation between domestic and foreign policies is blur-
ring. These changes have major implications for national higher education policies as well as higher education
policy research. Scholars in comparative education have thus addressed the need for theoretical and methodo-
logical rethinking and the need for re-conceptualizations of changing categories of power, such as regionalism
(e.g. Robertson 2010).

This session asks three broad questions: What are the current ends and means of comparative research into
higher education policies? What are the methodological challenges of comparative research into globalizing
higher education? How should researchers in comparative education overcome those challenges in the fu-
ture? The speakers of the session address these questions from the perspectives of their ongoing research
projects.
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Esittajat:

Phillip Brown, Cardiff University, Cardiff, United Kingdom: Global Auction: the Broken Promises of Education,
Jobs and Incomes

Risto Rinne, University of Turku: EU Higher Education Policies and the New University Management in
Finland

Johanna Kallo, University of Turku, Anzhelika Semchenko, The St. Petersburg State University of Econom-
ics and Finance: Financing of Higher Education in Finland and Russia: Towards a Comparative Policy Analysis

L2 KOULUTUSSOSIOLOGIA JA —POLITIIKKA

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 - 17:30
Paikka: LS 6
Koordinaattorit: Susanna Hannus

L2.1
Pienen kyldkoulun lakkauttaminen — sdasto vai tappio?

Outi Autti, Eeva Kaisa Hyry-Beihammer, Oulun yliopisto

Viimeksi kuluneiden lahes kahden vuosikymmenen aikana Suomen pienista alakouluista on lakkautettu 63 %.
Lakkautetut koulut ovat useimmiten pienid alle 50 oppilaan kylékouluja, joissa tytskentelee 1-3 paatoimista
opettajaa. Lakkautuksia on yleensa perusteltu taloudellisin syin, ja lakkautuskeskusteluissa pienen koulun
pedagoginen ja sosiaalinen merkitys on sivuutettu. Esityksessdmme tarkastelemme kyléakoulujen piirteita,
niiden merkitysta ja koulujen lakkauttamisiin liittyvaa keskustelua. Erityisena kohteena on koulun ja ymparéivan
kylan suhde. Tutkimuksemme tausta-aineistona ovat tilastokeskuksen koulutustilastot perusasteen koulujen
lukumaaérista ja lakkauttamisista vuodesta 1990 alkaen. Tarkeimpana lahdeaineistona ovat alan suomalaiset
tutkimukset, joista suurin osa on tehty yli kymmenen vuotta sitten (esim. Kalaoja 1988, 1990) seka Kalaojan ja
Pietarisen (2002, 2009) review-tyyppiset tutkimukset Suomen pienista kouluista. Empiirinen aineisto on koottu
haastatteluista, joissa kylalaiset kertovat kokemuksiaan koulun lakkauttamisesta.

Kylékoululla on suuri merkitys sen lahialueen sosiaalisessa eldamassa. Koulu koetaan kylaldisten yhteiseksi
kokoontumispaikaksi, niidenkin, joilla ei ole omia koululaisia. Koulun lakkauttaminen vauhdittaa alueen muiden
palveluiden alasajoa, ja samalla kyla menettdd muuttavia lapsiperheitda ajatellen tarkean vetovoimatekijan.
Perusteet koulujen lakkauttamiselle ovat muuttuneet: ennen lakkautus perustui vaheneviin oppilasmaariin,
mutta nyt kunnat yrittavat paikata lakkautuksilla huonoa taloustilannettaan.

L2.2

REFORMIN IMPLEMENTAATIO - Michael Fullanin teoriaan perustuva
muutosteoreettisten tekijoiden sisallonanalyyttinen tarkastelu Kelpo-
kehittamistoiminnan kunnallisten koordinaattoreiden puheessa

Raisa Ahtiainen, Helsingin yliopisto

OpettajankoulutuslaitosSuomessa kaynnistyi vuonna 2008 Kelpo-kehittamistoiminta, jonka tavoitteena on
jalkauttaa Erityisopetuksen strategian (Opetusministerié 2007) linjauksia 233 kunnassa. Uuden strategian eras
keskeisimpia muutosehdotuksia on siirtyminen oppilaan tukemisen kaksiportaisesta mallista (yleinen ja
erityinen tuki) kolmiportaiseen malliin (yleinen, tehostettu ja erityinen tuki). Valtakunnallisessa
kehittdmistoiminnassa kuntia edustaa kunnallisiksi koordinaattoreiksi nimetyt henkilt.

Tassa pro gradu -tutkimuksessa tarkastellaan Kelpo-kehittdmistoimintaa reformin implementaationa Michael
Fullanin muutosteorian kautta. Keskeisena tavoitteena oli paikallistaa haastatteluaineistosta muutosteoreettisia
ulottuvuuksia ja rakentaa nakemys reformin implementaation kannalta ratkaisevista tekijoistda. Tutkimuksen
aineistona oli Koulutuksen arviointikeskuksen kerédmé haastattelumateriaali. Haastattelut toteutettiin Vesalan
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ja Rantasen (2007) laadulliseen asennetutkimukseen perustuvalla menetelmalld, jota sovellettiin ja edelleen
kehitti yhmahaastattelumenetelméksi kehittavan arvioinnin tarpeisiin.

Koordinaattorit (n=151) haastateltin 4-11 hengen ryhmissa. Aineiston analyysimenetelma oli teorialdhtdinen
sisdllénanalyysi ja se toteutettiin tietokoneavusteisesti Atlas.ti-ohjelmalla. Analyysin teoreettinen viitekehys
perustuu Fullanin muutosteoriaan, jonka pohjalta luotiin seuraavat kolme teoreettista aineiston luokittelun
paakategoriaa: implementaatio, yhteistyt ja muutosprosessin perspektiivit.

Haastatteluaineiston teorialahtdinen sisallonanalyyttinen tarkastelu osoitti, ettd koordinaattoreiden puheessa
esiintyi sekd positiivisessa ettd negatiivisessa suhteessa teoriakategorioihin luokittuvia ilmauksia. Reformin
implementaation kannalta ratkaiseviksi tekijoiksi osoittautuvat rajapintojen haasteet, jotka syntyvat koulun
kontekstissa uuden ja vanhan yhteensovittamisen myo6tad. Rajapintojen haasteet kohdistuvat erityisesti uuden
kolmiportaisen tukimallin kayttéonottoon. Ne luokittuvat kasitteellisiin, menetelmallisiin, toiminnallisiin ja
uskomuksiin kohdistuviin haasteisiin.

L2.3
Pierre Bourdieu, tunteet ja karisma

Susanna Hannus, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden laitos

Paperissa tarkastellaan tunteita Bourdieun tuotannossa, sitd miten Bourdieu tuo yhteen tunteiden psykologian
ja sosioanalyysin. Bourdieu teoretisoinnista nostetaan esille etenkin lapsuuden kehitys, tarve tunnustuksen
saannille (need for recognition), yhteenkuulumisen tunne (sense of belonging), solidaarisuus ja lojaalisuus.
Rekonstruoimalla Bourdieun valtakasitysta niin, ettd siind painottuu tunteet alkuperdisteoksia enemman,
voidaan ylittda Bourdieun kamppailun kasitteeseen ja ekonomisiin analogioihin liittyvia ongelmia.

Karisma on kasite, joka tuo Bourdieun tydssa tunteet, kuten solidaarisuuden, tunnustuksen tarpeen,
emotionaalisen vetovoiman ja kiintymyksen ja symboliset resurssit yhteen. Paperissa eritelladn Bourdieun
teoksista l0ytyvia kuutta karisman muotoa, institutionaalista karismaa, professoriaalista karismaa, profetaarista
karismaa, byrokraattista karismaa, tunnustuskarismaa ja transformatiivista karismaa. Lopuksi Bourdieun
karisman muotoja havainnollistetaan empiirisilla esimerkeilla tutkittaessa uuden hallinnan mekanismien, kuten
laadun arvioinnin vaikutuksia seka rehtorien ja opettajien valisia tunnesuhteita.

L3 KOULUTUSSOSIOLOGIA JA —POLITIIKKA

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: LS 6
Koordinaattorit: Susanna Hannus ja Janne Varjo

L3.1
Sosiaalialalla tarvittavan tydvoiman ennakoinnin probleema - Esimerkkina 14 vuosina
1999-2010 ilmestynytta ennakointijulkaisua

Leena Viinaméaki, Kemi-Tornion ammattikorkeakoulu
Erkki Saari, Laurea-ammattikorkeakoulu, Hyvinkaa

Pohdimme esityksessamme sitd, miten ennakointijulkaisuja kaytetddn arjen viranomaistydssa. Koulutus- ja
tydmarkkinoita koskevan ennakointitiedon kayttd ulottuu ministerididen oppilaitoksiin kohdistamasta ns.
ylatason ohjauksesta (koulutuksen ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelmat, ammattikorkeakoulujen ja
yliopistojen tulos- ja tavoitesopimukset ja koulutuksen jarjestamisluvat) oppilaitoksissa seka tyo- ja
elinkeinotoimistoissa tehtavaan ns. paivittaiseen arjen ohjaukseen (ammatinvalintaa ja opintoja koskeva ohjaus
ja tybvoimaneuvonta). Taman vuoksi ei ole yhdentekevad, mika taho tekee tai teettdd erityyppisia
ennakointitutkimuksia ja -selvityksia seka mitka intressit kyseisen tahon toimintaa talléin ohjaavat. Osa 14
analysoimastamme ennakointijulkaisusta on laadittu ns. virkamies- tai edunvalvontatyona ja osa ammatti-
tutkijoiden tehtavaksi annettuina toimeksiantoina. Osa ennakointijulkaisuista on selvityksia tai tutkimuksia osan
ollessa laajempia raportteja ja osan suppeampia artikkeleita. Keskeisimpind sosiaalialalla toimivien 2010- ja
2020-luvuilla tekemaa tyttd madrittdvind "megarendeind”, joihin analysoimissamme ennakointijulkaisuissa
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viitataan, on Suomessa tuolloin tapahtuvaksi ennakoitu vaeston ikd&ntyminen seké maantieteellisten alueiden
valisen eriytymisen jatkuminen ja jopa sen voimistumisen uhka. Em. julkaisuissa viitataan yhteiskunnallisiin
kansallisesti haastaviin muutoksiin, joiden todetaan edellyttdvdn sosiaalialan henkiléston kykenevan
laajentamaan kvalifikaatioitaan sosiaalialan ammatillisen ydinosaamisen liséksi lahialojen perusosaamiseen
sekd ymmartavan, mita "sosiaalinen" merkitsee heidan 2000-luvulla tekeméassaan "arjen tytssaan".

L3.2
Tietoyhteiskunta ja verkostot kasvatusalan ja tieteen julkaisuissa seka
yhteiskunnallisessa ohjauspuheessa vuosina 2000 - 2010

Inkeri Laaksonen, Tampereen yliopisto
Hannele Torvinen, Jyvaskylan yliopisto

Verkostoista on tullut yhteiskunnan avainkasite (Eriksson 2009), ja esimerkiksi tietoyhteiskunnan rinnakkaisina
tai samaa tarkoittavina termeina kaytetédan verkosto-, informaatio- ja osaamisyhteiskuntaa.

Kasvatustieteellisessd puheessa nama sijoitetaan usein elinikdisen oppimisen kontekstiin (vrt. Jauhiainen
2010). Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, millaisia merkityksia tietoyhteiskunta ja verkostot saavat
kasvatusalan ja tieteen julkaisuissa suomalaisessa yhteiskunnallisessa ohjauspuheessa vuosina 2000 - 2010.
Aineistoiksi valittiin Aikuiskasvatus-lehti, Ammattikasvatuksen aikakauskirja, Tieteessa tapahtuu -lehti seka
Suomi tietoyhteiskuntana -raportti (2000) ja Kansallinen tietoyhteiskuntastrategia 2007- 2015 (2006). Analyysi
toteutettiin sisallénanalyysina.

Vuosituhannen alkupuolella tietoyhteiskuntakehityksen nahtiin tarjoavan tasa-arvoa koulutukseen. Elinikéisen
oppimisen nakokulmasta koulutuksen ei katsottu enaa riittdvan, ja tietokoneiden ja -varantojen nahtiin
mahdollistavan opiskelun myds vapaa-aikana. Uusi tieto oli keskeista, tietotekniikan rooli nahtiin valineellisena
ja verkostoja tarvittiin yhteistydn rakentamiseen.

Vuosikymmenen puolivalissa keskeiseksi nousevat osaamisen kehittdminen, olemassa olevan ja uuden tiedon
soveltaminen, rakenteelliset ja toiminnalliset uudistukset, verkostoituminen ja tieto- ja viestintatekniikan
hyddyntaminen. Tietoyhteiskunta haastaa yksilon nopeaan omaksumiseen ja monimutkaisten ongelmien
ratkaisuun, itsendiseen tiedonhankintaan ja -tuottamiseen, innovatiivisuuteen ja kriittiseen medialukutaitoon.

2010-luvulle tultaessa tietoyhteiskuntapuhe on laantunut ja verkostopuhe puolestaan on vahvistunut.
Elinikdisen oppimisen ja koulutusyhteiskunnan nakdkulmasta pohditaan oppimisyhteiskuntaa ja sen kehitysta.
Puuttuva tieto nahdaan voitavan korvata verkoston toisen jasenen taidoilla ja tiedoilla, mika pakottaa yksilon
kehittdm&aan omaa osaamistaan ja néin toteuttamaan omalta osaltaan elinikaista oppimista.

L3.3
Toimijuuden kasitteen metodologisia ja teoreettisia ulottuvuuksia

Anna Pauliina Rainio, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden laitos

Oppilaiden toimijuuden huomioiminen ja kehittdminen erilaisissa kasvatuksen ja koulutuksen kaytannoissa on
noussut keskeiseksi vaatimukseksi kasvatustieteellisessa keskustelussa. Toimijuus on kuitenkin ristiriitainen
iImid ja tata ristiriitaisuutta heijastelevat eri paradigmojen osin vastakkaisetkin tulkinnat siitd miten ja milla
ehdoilla voimme olla toimijoita.

Tiivistden toimijuus voidaan ymmartaa yksilon ja/tai yhteisbn mahdollisuutena ja haluna vaikuttaa tai muuttaa
toimintaa, jonka tuottamiseen he osallistuvat (Hofmann & Rainio 2007). Oppilaiden kohdalla tdma tarkoittaisi
esimerkiksi mahdollisuutta vaikuttaa oppimistilanteiden ja opetuskaytantdjen sisaltdihin ja muotoihin. Lisaksi se
voisi tarkoittaa kokemuksia siité, ettd omilla teoilla on merkitys, ettd tulee kuulluksi ja n&éhdyksi niissa
kaytannoissa joihin osallistuu.

Kéavin vaitoskirjassani lapi nelja viimeaikaista teoreettista keskustelua toimijuudesta. Kun tarkastelin naita
keskusteluja limittain, tunnistin seuraavat ulottuvuudet tai jannitteet:

Jatkuvuus vs. hetkellisyys, aktiivisuus vs. passiivisuus, riippuvuus vs. erillisyys ja kontrolli vs. vapaus.
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Esityksessani kayn lapi naitd jannitteitd ja niiden asettamia haasteita niin empiiriselle tutkimukselle kuin
kaytannon yrityksille ottaa huomioon oppilaiden toimijuus arjen toiminnassa ja vuorovaikutuksessa.

M1 KESTAVAA KEHITYSTA EDISTAVA KASVATUS
JA YMPARISTOKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: F2010 (TTK, 2.krs)
Koordinaattori: Paivi Immonen-Orpana

M1.1
Elamyspedagogiikka elpymisen valineenda maaseutukoulussa

Lea Hayrinen, Itd-Suomen yliopisto

Elpymistapahtumassa henkilon vasynyt tai ylirasittunut keskittymiskykya hallitseva kontrollijarjestelma palautuu
toimintakykyiseksi. Ymparistoissa, joissa ei -tahdonalainen, elvyttava informaation prosessointi ja toiminta on
mahdollista, on oltava nelja komponenttia: tilaisuus irtaantumiseen psyykkisesti ja fyysisesti péivan
stressitekijoistd, mahdollisuus kokea taysin erilainen, kiinnostava maailma, lumoutumisen kokemus ja
yhteensopivuus yksilén henkilokohtaisten tavoitteiden kanssa. Lapset kayttavat mielipaikkojaan, myos
kouluympaéristoissd, saavuttaakseen rikkaan mielikuvituksensa avulla runsaasti kokemuksia. He paattavat
samalla itse kuinka kayttavat heille annettuja mahdollisuuksia. Opettajat taas paattavat ja suunnittelevat koulun
pihojen elamyspedagogiikkaan sopivan luontoympériston kayttdéa. Taman tutkimuksen tarkoitus on kuvata ja
arvioida maaseudun kouluympéristojen kayttoa, elvyttavia ja rasittavia asioita kouluelamassa seka opettajan
roolia tédssa toiminnassa. Tutkimusmenetelmana on etnografinen toimintatutkimus. Tutkimusaineisto (N=39) on
keratty haastattelemalla, havainnoimalla, videoimalla ja valokuvaamalla ja sen jalkeen se on analysoitu
sisallénanalyysimenetelmalla. Tutkimuksessa on havaittu, etta elpymiseen on paremmat edellytykset pienessa,
lahella luontoymparistéa sijaitsevassa koulussa kuin isommassa taajamakoulussa. Lapset kayttavat koulun
pihoja ja mielipaikkojaan hyvin mielikuvitusrikkaalla tavalla. Elpyminen elamyspedagogiikan kautta on hyvin
monimutkainen vuorovaikutteinen tapahtuma. Opettajan oma identiteetti maarittelee hanen tapansa kayttaa
kouluympéristén suomia mahdollisuuksia.

M1.2
Antroposentrismi, posthumanismi ja ympéaristokasvatus

Pauliina Rautio, Oulun yliopisto

Tama esitys kumpuaa valmistuneesta vaitoskirjasta, luonnehtien alkanutta post-doc tutkimusta. Ihmis-
keskeisyyden, antroposentrismin, teema on ympdristokasvatuksessa ja sen ymparistoeettisissa sisélldissa
keskeinen. Usein esitetdan, mieltden antroposentrismi yhtendiseksi ja pelkastaan arvoihin liittyvaksi
hierarkiaksi, ettd ympéaristokasvatuksen tavoitteena tulisi olla antroposentrisen maailmankuvan haastaminen tai
muuttaminen. Tassa esityksessd antroposentrismista erotetaan oletusarvoinen lahtdtaso (default
anthropocentrism, Martinelli 2008), jonka mukaan ihmislajin yksildiden kokemusmaailmaa maarittavat
lajityypilliset ominaisuudet (esim. tietynlainen keho, maaratynlaiset aistit) joiden kieltdminen tai ylittdminen olisi
mieletontd. Tasta ei viela valttamattd seuraa hierarkkista antroposentrismia, jossa ihminen nakékulmineen
asetetaan maailmankaikkeuden muuta elamad arvokkaammaksi olennoksi. Posthumanismi maéarittyy tassa
esityksessa lahestymistavaksi, joka ohjaa keskustelua rajanvetojen (tai niiden téydellisen kiistdmisen) sijaan
kanssa ja osana olemiseen (Wolfe 2010, Cavell et al. 2008, Bennett 2010). Sen sijaan ettd ihmiskeskeisyytta ja
ihmisen erityisyyttd haastettaisiin siitdmalla ihminen sivuun, Foucault'n arkeologiasta ja Derrida’n
dekonstruktiosta ammentavan posthumanismin voi mieltdd korostavan oletusarvoista antroposentrismia
valttamattdmana lahtdkohtana ihmisen uudelleen ymmartamiselle yhtena eldinlajeista, erottamattomana osana
taman ei-inhimillistd ympéristda. Posthumanismille tyypillisista alueista, kone-ihminen (Haraway 1991), esine-
ihminen (Bennett 2010), eldin-ihminen (Cavell et al. 2008) -suhteista tdma esitys keskittyy viimeisimpaan.
Esityksessa pohditaan ihmisen ja muiden eldinten diskursiivista rakentumista ympéaristokasvatuksen kentalla
sekd haastetaan ihmisyyden erillisyyden kasitystd muun muassa lajienvélisen kommunikaation (esim.
zoosemiotiikka: Martinelli 2008; Tdr 2009, Maran 2007) kautta.
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M1.3
Pienten lasten tyOkasvatusta ja "metsatoitd" kestavaan tulevaisuuteen

Ulla Harkénen, Marja Nurmilaakso, Aino Ugaste, Harri Pitkaniemi, Itd&-Suomen yliopisto, Savonlinna

Pienten lasten tydkasvatus on lahestulkoon havinnyt nykypaivan varhaiskasvatuksen teoreettisista ja
opetussuunnitelmallisista teksteista. Paivéakotien kaytdnndissa lasten tytkasvatus kuitenkin toimii - ainakin
jossain pain Suomea. Yksi osa tyokasvatusta on lasten suuntautuminen "metsé- ja puutdihin”. Yhteiskunnan
muuttuessa metsaalan ja -organisaatioiden yhteydessa on huomattu ihmisen metsésuhteen kaikonneen kauas.
Metsdorganisaatiot ovat ottaneet yhteyttd kasvatus- ja koulutusorganisaatioihin. Yhdessa halutaan tuoda
jo kasvatuksessa ja koulutuksissa esiin metsan ja ihmisen suhdetta eri muodoissaan. Kaiken térkean
aloittaminen jo varhaislapsuudessa voi tuottaa kestdvimman tuloksen. Olen aiemmin tutkinut laadullisin
menetelmin varhaiskasvattajien kasityksia pienten lasten tyOkasvatuksesta. Nyt on tavoitteena Helsingin
yliopiston, Tallinnan yliopiston ja Itd-Suomen yliopiston (Savonlinna) yhteistydénd laatia kvantitatiivinen
kyselyrunko, joka olisi kvalitatiivista keinoa vastaava menetelméa samojen seikkojen selville saamiseen laajasta
kohdejoukosta. Tallaisilla menetelmilla saataisiin kartoitettua tdméan paivan tilannetta lastentarhanopettajien
kasitysten ja kokemusten kautta. Naiden tulosten perusteella ja jo ennen niitdkin on mielenkiinnon kohteena
kehittaa opiskelijoille tutkimusprojekteja, joissa tehtdisiin tutkimusta lasten kanssa (huom! uudehko menetelma)
konkreettisesta "metsédn menemisesta”, siella toimimisesta ja tyén tuntemuksista. Yksi ryhma voisi matkustaa
tyopaivaksi myrskyn runtelemaan metsaan (esimerkiksi Sulkavalle) konetyon jalkeisia pilkkeitd kokoamaan.
Toinen ryhma voisi matkustaa tyopaivéksi kaupungin (esimerkiksi Savonlinnan) metsaan kerailemaan pilkkeita
retkeilykohteeseen. Tutkimukset tehtéisiin lasten kanssa yhdessa. Projektien tulokset koottaisiin ja
saatettaisiin lagjempaan  kayttéon. Kyse on pienten lasten tyokasvatuksesta, metsan kaytosta
oppimisymparistonad sekd kaiken kaikkiaan kestdvan tulevaisuuden rakentamisesta niin lasten omassa
kehityksessa kuin yhteiskunnassa.

M2 KESTAVAA KEHITYSTA EDISTAVA KASVATUS JA
YMPARISTOKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: F2010 (TTK, 2.krs)
Koordinaattori: Paivi Immonen-Orpana

M2.1
Metsa opettajankoulutuksessa: opiskelijoiden metsasuhteen tarkastelua

Sinikka Péllanen, Petteri Vanninen, Itd&-Suomen yliopisto, Savonlinna

Perusasteen ja lukion opetus ovat merkittavin metsatiedon lahde lapsille ja nuorille samalla, kun vanhempien
merkitys on havaittu laskevaksi. 72 prosenttia oppilaista saa metsédtietonsa metsistd, kun vastaavasti
vanhempien merkitys on laskenut 41 prosentista 24 prosenttiin vuosien 2001-2006 tutkimuksissa. Nain
opettajien merkitys oppilaiden metsatiedon ja metsasuhteen valittdmisessd on merkittdva. Kokonaisuutena
voidaan sanoa, etta opettajankoulutus on keskeisessa asemassa metsasuhteen ja -osaamisen jalostamisessa
ihmisen kokonaisvaltaista hyvinvointia tukevaksi toiminnaksi.

Opettajien metsabarometrin (2007) mukaan metsa merkitsee suomalaisille ennen kaikkea harraste- ja
virkistyspaikkaa, luonnon monimuotoisuutta sekd& uusituvan raaka-aineen ja vientitulojen lahdetta. Metsien
uudenlaisista nousevista merkityksista indikoivat esimerkiksi julkisuudessa olleet elaméankatsomuksellisten
vaellusten suuri suosio (mm. pyhat polut) tai metsdn hyvinvointi- ja terveysvaikutusten lisdéntyva
tutkimus. Samaan aikaan lasten suhde metsiin on muuttunut, metsa saatetaan kokea pelottavana paikkana ja
metsa leikkiymparistona ei ole kaikkien lasten saavutettavissa. Metsien taysipainoisen hyddyntadmisen kannalta
metsien kayttdmuotoja tulisikin pyrkia kehittdmaan dynaamisesti yhteiskunnan rakenteiden ja tarpeiden
kanssa. Metséat tarjoavat opetukselle ymparistdn, jossa maailmanlaajuiset ilmiét ja tavoitteet voidaan tuoda
osaksi oppimisen arkipaivaa.

[td&-Suomen yliopiston Savonlinnan kampuksella metsa oppimisymparistond -hankkeessa on kartoitettu
opiskelunsa aloittaneiden lastentarhan-, luokan- ja kotitalouden- ja kasitydnopettajaopiskelijoiden suhdetta
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metsaan vuonna 2009 ja 2010 metséretkien yhteydessa. Esityksessa kuvataan alustavia tuloksia opiskelijoiden
metsasuhteesta ja metsan merkityksesta.

M2.2
Kuluttajakasvatuksen haasteet opetuksessa ja koulutuksessa

Hille Janhonen-Abruquah, Paivi Palojoki, Helsingin yliopisto, OKL, Kotitalousopettajan koulutus

Tutkimushankkeen tavoitteena on kehittdd kuluttajakasvatuksen pedagogiikkaa ja opettajankoulutusta.
Kotitalouden arkitoiminnassa kuluttaminen, oppiminen ja arjen valinnat kietoutuvat yhteen. Tasté seuraa, etta
tutkimuksellisesti kuluttajakasvatuksen kehittamisen keskeisena ajatuksena tulee olla kuluttamiseen liittyvien
teemojen tarkastelu arjen monitahoisuuden nakodkulmasta. Kuluttaminen kietoutuu taten myds esimerkiksi
ruoanvalinnan problematiikkaan seka muihin arjen valintoihin.

Kodin arki on yha teknologisoituneempaa. Tarvitaan uusia valineitd nuorten digitaalisen lukutaidon ja media-
kompetenssin parantamiseksi. Virtuaalisen kuluttamisen mahdollisuudet tuovat uusia tutkimuksellisia haasteita.
Samalla ne kyseenalaistavat perinteisen kuluttajakasvatuksen siséll6t ja menetelmét.

Yksi kiinnostava lahtdkohta on kuluttamisen ja tuottamisen roolien kietoutuminen yhteen arkitoiminnassa.
Toisinaan kotitaloudet tuottavat palkatonta ty6td, toisinaan taas kayttéavat ostopalveluja. Ratkaisujen sisdinen
logiikka nousee arkitoiminnan, yksiléiden ja perheiden elamantilanteen edellytyksisté ja yhteisista paamaarista.
Hankkeessa mukana olevat pohjoismaiset yhteistybkumppanit nostavat tutkimuksen ongelmanasettelun ja
tulosten sovellettavuuden pohjoismaisten hyvinvointivaltioiden areenalle. Kotimaisena yhteistydkumppanina
mukana on Kuluttajavirasto.

M2.3
Kestavan kehityksen arvot, asenteet, kiinnostus ja motivaatio 9-luokan oppilaiden
kokemana

Anna Uitto, Seppo Saloranta, Helsingin yliopisto

Kestavan kehityksen kasvatuksen tarkoituksena on vahvistaa oppilaiden kestavaa kehitystd koskevaa
tietoisuutta, arvoja, asenteita ja taitoja toimia kestavalla tavalla. Tassa tutkimuksessa selvitettiin 9-luokkalaisten
oppilaiden luonnon ja ihmisen hyvinvointia koskevien arvojen, asenteiden, kiinnostuksen ja
toimintamotivaatioiden vélista suhdetta. Tutkimus suoritettiin osana SEED-projektia lomaketutkimuksena, johon
osallistui 2367 oppilasta. Perusarvoja tutkittin soveltamalla Schwartzin arvomittaria (Portrait Value
Questionnaire, PVQ) seka tata tutkimusta varten kehitettyd tutkimuslomaketta. lhmisen ja luonnon
arvostaminen (PVQ - universalismi), biosentrinen luontoarvo, ymparistévastuullinen asenne, kiinnostus
luonnonympaéristdd, ymparistbongelmia sekd ihmisen hyvinvointia koskevia kysymyksid kohtaan seka siséinen
motivaatio toimia koulussa kestavan kehityksen mukaisella tavalla korreloivat selvasti keskendan. Samaten
selva korrelaatio ilmeni valtaa korostavan perusarvon (PVQ), ihmisarvoa vahéattelevien asenteiden, utilististen
luontoarvojen ja ulkoisen toimintamotivaation valilla. Johtopaatoksina voidaan todeta, ettd koulussa on tarkeata
ottaa huomioon oppilaiden arvomaailma ja sen liittyminen siihen, miten oppilaat kestavaan kehitykseen yleensa
suhtautuvat ja miten se heité4 kiinnostaa. Sosiaalinen vastuullisuus ja ymparistévastuullisuus ovat toisiinsa
linkittyneité piirteitd, mikd on myds otettava huomioon opetuksen suunnittelussa. Erilainen suhtautuminen
kestavyyteen ja sen tarpeellisuuteen, &aaripaissaan universalismi-biosentrismi-suvaitsevaisuus ja valta-
utilistismi-suvaitsemattomuus muodostavat monia tulkintoja ja painotuksia kestavan kehityksen eri
ulottuvuuksista, mika on myds haaste kestavan kehityksen idealle ja sen opetukselle.

M3 VARHAISKASVATUS JA KOULUN ALKUPOLKU

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: F2010 (TTK 2.krs)
Koordinaattori: Sirpa Eskelda-Haapanen

69



M3.1
Varhaispedagogiikan teorian tarve

Ulla Harkdnen, Itd&-Suomen yliopisto, Savonlinna

Viime vuosina on usein kysytty, mita varhaiskasvatus tarkoittaa. Samalla on pohdittu varhaispedagogiikan
tarvetta ja merkitysta. Huoli on kohdistunut siihen, ettéd varhaispedagoginen osaaminen on vahentynyt. Monen
muun tekijan kanssa asiaan vaikuttavat varhaispedagogiikan teoreettiset lahtokohdat. Kysymys kuuluukin:
Millaisia teorioita on kaytettdvissa varhaispedagogiikan kokonaisuuden jasentdmiseksi? Tutkimukseni
pohjautuu varhaiskasvatuksen koulutuksessa usein esitettyihin teorioihin seka erityisesti varhaispedagogisiin
teorioihin. Metodina on kaytetty teoreettista siséllon analyysia, paattelyd ja argumentointia seka mallintamista.
Tutkimuksessa on saatu tuloksia teorioiden yhteisista piirteistd ja niiden valisistd suhteista seka
kokonaisndkemyksen muodostumisesta. Prosessissa on kyetty muodostamaan uudenlainen avoin
tulkinnallinen teoria, jonka avulla pystytdan analysoimaan, kasittelem&an, suunnittelemaan ja tutkimaan
nykypaivan demokraattisissa kulttuureissa ilmenevia useita yhtdaikaisia varhaispedagogisia nakemyksia ja
sisaltdja. Nykypaivan globaalien arvojen esille ottaminen ja tiettyjen valttaméattdmyyksien sisallyttaminen
varhaispedagogiikan holistiseen ndkemykseen mydskin siséltyy tutkimukseen. Lisdksi pohditaan menetelmia,
joita tarvitaan useiden vallalla olevien nakemysten kasittelyyn arvoissa mainittavien demokraattisten ja
kestavien periaatteiden toteutumiseksi.

M3.2
Perustoiminnot varhaiskasvatuksen pedagogiikassa

Titta Kettukangas, Itd-Suomen Yliopisto, Savonlinna

Kasvatustieteessa yksi kiinnostuksen kohteista on erilaisten kaytantdjen toiminta ja niiden teoreettisuus.
Taman tutkimuksen kohteena on kasite "perustoiminnot”, jolla varhaiskasvatuksessa tarkoitetaan paivakotiin
saapumista, kotiin lahtemistd, pukeutumista ja riisuutumista, wc-toimintoja, peseytymista, ruokailua, ulkoilua,
lepoa ja unta, siirtymaétilanteita seké vapaita hetkia. On tiedossa, etta perustoimintoja on tutkittu viime vuosina
vahan. Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, mitd termi “"perustoiminnot" on tarkoittanut ja voi
tarkoittaa varhaiskasvatuksessa. Tutkimus ankkuroituu Harkdésen varhaiskasvatuksen pedagogiseen
systeemiteoriaan. Perustoimintoja tutkitaan kielen ja tekstien kautta, tulkitaan kasitteitd, etsitdédn merkityksia ja
pyritdan kehittdméaéan varhaiskasvatuksen perustoimintoja teoreettisesti. Tutkimus on tarkoitus tehda vuosien
2010-2013 aikana. Tutkimusaineistoksi valitaan 1. varhaiskasvatuksen perustoimintoihin liittyvat aiemmat
tutkimukset, 2. varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmat sekd 3. lastentarhaopettajakoulutuksessa kaytettyja
oppikirjoja 1970-luvulta tahan paivaan. Aineistoa lahestytddn kvalitatiivisesti, tekstientulkintaa kasittelevaa
fenomenologis-hermeneuttista tutkimusmenetelmaa kayttden. Koska tutkimus on vield suunnitteluvaiheessa,
on metodisten ja metodologisten ratkaisujen etsiminen alussa. Tama tutkimus on opinnaytetyd kasvatustieteen,
erityisesti varhaiskasvatuksen lisensiaatin, mahdollisesti tohtorin, tutkintoon.

Avainsanat: fenomenologia, hermeneutiikka, perustoiminnot, paivakoti, varhaiskasvatus, varhaiskasvatuksen
pedagoginen systeemiteoria.

M3.3
Juonellinen oppimisymparisto varhaiskasvatuksen ja koulun alkupolkuna

Marja-Leena Vuorinen, Annikki Hakkarainen, Oulun yliopisto, Kajaanin opettajankoulutusyksikko

Juonellinen oppimisympérist6 on mielekds menetelmd siirtymavaiheessa leikistd oppimiseen -
varhaiskasvatuksesta kouluun. Se kehittdd motivoituneita, ajattelevia, luovia ja kriittisid oppijoita.
Oppimisymparistdja on kehitelty vuodesta 1996 Hyvinkaalla yhdistden 4 - 8-vuotiaita lapsia yhdeksi ryhmaksi.
Kainuussa kehittelyja on ollut seké& varhaiskasvatuksen etta esi- ja alkuopetuksen ryhmissa vuodesta 2000;
useissa paivakodeissa ja kouluissa se on jo arkitoimintaa. Professori Pentti Hakkarainen on tydstanyt
kehittdvan yhteisopetuksen opetussuunnitelman perusteet, jotka yhdistdvat vasun, esiopetuksen ja
perusopetuksen opetussuunnitelmien ohjeistukset yhtendiseksi suunnitelmaksi
(http://www.kajaaninkampus.oulu.fi/file.php?901).

Juonellisen oppimisympériston peruselementteja ovat leikki, mielikuvitus ja luovuus, kehittdva oppimistoiminta,
tutkiminen, itseilmaisu ja esteettiset kokemukset. Ratkoessaan ongelmia lapset kayttavat heille tyypillista
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tarinamallista, elamyksellistd ongelmanratkaisutapaa. Oppiminen ja ongelmanratkaisu tapahtuvat
vuorovaikutuksessa toisten lasten ja aikuisten kanssa.

Oppiminen on prosessinomaista ja ei-lineaarista. Opetus kohdennetaan lasten lahikehityksen vydhykkeelle, ja
se huomioi heidan kehityksenséd sosiaalisen tilanteen. Opetuksen laatu, materiaalit ja vaadittavat
opettajakompetenssit ovat riippuvaisia lapsen kehitysvaiheesta. Myo6s opettajaopiskelijat tarvitsevat
kokemuksia juonellisten oppimisympaéristjen kehittelyista.

Sotkamon Kontinjoen koululla esi- ja alkuopetuksessa kaytetddn metodina juonellista oppimista. Opetus-
hallituksen hankerahoituksen mahdollistamana kehitelladn mallia, jossa luokanopettajaopiskelijat ottavat
vastuun juonellisesta seikkailusta 1-2 kertaa viikkossa useamman viikon ajaksi. Koulun opettajat,
opetusharjoittelun ohjaaja seka hankevastaava tukevat opiskelijoiden toimintaa ja oppimista seka kollegoina
ettd mentoreina yhteisissa reflektointi- ja suunnittelupalavereissa

Avainsanat: juonellinen oppiminen, kollegiaalisuus, mielikuvitus

M4 VARHAISKASVATUS JA KOULUN ALKUPOLKU

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: F2010 (TTK 2.krs)
Koordinaattori: Sirpa Eskela-Haapanen

M4.1
Mita lapset kertovat tavastaan hahmottaa ja kasitella elaman ilmigita?

Liisa Karlsson, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteen tiedekunta, Kasvatuspsykologia

Kertomusten kautta saadaan sisalldllista tietoa kertomuksesta, tietoa siitd, mit4 asioita kertoja kasittelee.
Lisaksi kertomusten analysoinnin kautta voidaan pureutua siihen, miten kertoja hahmottaa ja kasittelee elaman
iimioita. Esittelen 2-3 ja 8-9-vuotiaiden lasten kertomuksia sen kautta, miten he ilmaisevat itsedan ja mita se
kertoo lasten tavoista ajatella ja toimia ja tatd kautta lasten hyvinvoinnin ehdoista. Tutkimus nojaa
sosiokulttuuriseen viitekehykseen, jossa lapsi ndhdaan aktiivisena toimijana, osallistuvina vaikuttajina seka
narratiivisena tiedontuottajana. Aineisto on koottu vuosina 1995-2005 sadutusmenetelmalla 23 suomalaisella
paikkakunnalla. Tutkimuksen tuloksena hahmottuu lasten esiin tuomia piirteitd, joita ovat toiminnallisuus,
tapahtumarikkaus ja nopeatempoisuus, aloitteellisuus, aktiivisuus ja sosiaalisuus, tiiviys, kokonaisvaltaisuus,
omakohtaisuus seka syklinen rytmisyys, leikillisyys, mielikuvituksellisuus ja moninaisuus. Tata kautta
hahmottuu myds lasten ihmis- ja lapsikasitys seka tiedonkasitys, toiminta- ja oppimiskasitys. Analysoimalla
lasten hahmottamisen tapoja tulee esiin heidan viestinsa, joka voidaan huomioida kehitettdesséa lasten kanssa
toimimisen kaytantdja ja toimintakulttuuria paivahoidossa, koulussa ja muussa toiminnassa.

M4.2
Kuusikon koulun esi- ja alkuopetuksen yhteistyon ja pedagogisen kehittamisen
toimintatutkimus

Kaarina Winter, Vantaan kaupunki, sivistysvirasto

Vantaan kaupungin varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen strategiset padmaarat painottavat lapsen oppimaan
oppimista ja yksilollistd kasvua. Kasvatukselle ja opetukselle luodaan perusta henkildston ammatillisuuden,
monipuolisen osaamisen ja yhteistydn avulla. Vantaalaisessa Kuusikon koulussa esi- ja alkuopetuksen
jatkuvuutta ja lapsen tarpeiden huomioimista oppimispolun jatkumossa pidetdan tarkednd. Kaytannon
kokemusten mydta koulun johto ja henkilokunta on yha vakuuttuneempi yhteistyon tarpeellisuudesta ja eduista,
ja on motivoinut ldytamaan yhteistydlle vakiintuvat ja tarkoituksenmukaiset toteuttamisen periaatteet ja
kaytanteet. Yhteistyon kehittdmistd painottaa my®s koulun osallistuminen Vantaan kaupungin Teho-
hankkeseen, jonka my6ta oppimisen monipuoliset yleiset ja tehostetut tukimuodot halutaan jalkauttaa osaksi
koulun kasvatus- ja opetustyota. Esi- ja alkuopetuksen yhteistydn sekd pedagogisten kaytanteiden
kehittdmistydhon valittiin toimintatutkimuksellinen [ahestymistapa ja sille asetettiin kaksi paatavoitetta:

71



1. Loytdd yhteisen toiminnan ja reflektoinnin avulla toimintamalli koulun esi- ja alkuopetuksen peda-
gogiselle kehittdmiselle ja yhteistyodlle.

2. Halutaan selvittda, kuinka toimintatutkimus menetelmana soveltuu esikoulun ja koulun ammattilaisten
opetus- ja kasvatustydn kehittdmisen valineeksi.

Tutkimusaikataulu on kevat 2010 - kevat 2011.Tutkimusryhman jaseniin kuuluvat Kuusikon esiopetuksen tiimit,
alkuopetuksen opettajat, koulun rehtori, erityisopettaja, koulunkdyntiavustaja. Tutkimuksella tuotetaan
toimintamalli Kuusikon koulun esi- ja alkuopetuksen jatkumon vahvistamiseksi ja pedagogiseksi kehittamiseksi.
Tuloksia voidaan hyddyntdd muiden kuntien esi- alkuopetuksen kehittdmisessa sekd myds opettajan-
koulutuksessa.

M4.3
Suomenoppija oppimassa lukemaan esi-, alku- ja valmistavan opetuksen
nivelvaiheessa

Paivi Jokinen, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta

Muuttoliikkeiden ja ylirajaisuuden lisdantyessa monikieliset oppijat tulevat yha merkittdvammaksi osaksi kouluja
ja luokkahuoneita. Muutokset 2000-luvun kielellisissa ja tekstuaalisissa toimintaymparistdissa haastavat
lukemaan ja kirjoittamaan opettamisen perinteitd: esi- ja alkuopetuksen vaiheessa on yha tarkeampaa, etta
oppijalle kehittyy alusta alkaen moniulotteisia, joustavia ja merkityksen rakentumista painottavia lukemisen ja
tekstitaitojen strategioita. Monikielisen, maahanmuuttajataustaisen lapsen siirtymavaiheeseen esiopetuksesta
alkuopetukseen liittyy usein valmistavaan opetukseen osallistumisen vaihe. Pro gradu -tutkimukseni aineisto on
syntynyt maahanmuuttajien perusasteen valmistavassa opetuksessa, missa olen etnografisin menetelmin
osallistunut esiopetuksesta valmistavan opetuksen kautta alkuopetukseen siirtyvan kaksikielisen oppijan
lukemaan oppimisen prosessiin ja sen seuraamiseen. Oppija on ns. toisen sukupolven maahanmuuttaja, jonka
kotikieli on vietnam.

Tarkastelen suomenoppijan lukemista sosiokulttuurisessa kontekstissaan ja méaarittelen literacyn sosiaaliseksi
toiminnaksi, jota voidaan lahestyd kaytanteiden (practices) ja tapahtumien (events) kautta. Tutkin koulun
lukemisen tapahtumia ikkunoina lukemisen kaytanteisiin ja pyrin siten selvittamaan, millaisiin kielellisiin ja
tekstuaalisiin merkityksiin oppija tekstien ja kielen parissa toimiessaan sosiaalistuu. Erittelen aineistoa
diskurssianalyyttisesti: diskurssit rakentavat kielessd sosiaalista todellisuutta ja identiteettejd, jasentavat
sosiaalisia suhteita sekd& paikantavat toimijoita. Suomenoppijalle lukemaan oppiminen on samanaikaisesti
kielen oppimista, mikd haastaa oppimisen ohjaajan pedagogisia taitoja ja toisaalta tarjoaa uusia
mahdollisuuksia alkavan lukutaidon ja lukemisen merkityksellisyyden suhteen pohtimiseen. Olennaisia ovat
koulun valmiudet kohdata nuoret monikieliset ja monikulttuuriset maailmankansalaisensa.

N1 AIKUISKASVATUKSEN TUTKIMUS

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: 112 (KTK, Alkuopetus, 2.krs)
Koordinaattorit: Helena Koskinen ja Matti Laitinen

N1.1
Rakenteita tutkimuksen, kaytannon ja politiikan yhteistydlle

Anja Heikkinen, Sini Terdsahde, Tampereen yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

AITURI, "Aikuiskasvatuksen tutkimusyhteistydn rakenteelliset innovaatiot”, on vuoden alusta alkanut, opetus- ja
kulttuuriminiterioltd pientd rahoitusta saanut ja Aikuiskasvatuksen Tutkimusseuran koordinoima hanke.
Hankkeen tydéryhman johdolla on nyt jatkettu strukturoidummin vuosia kestanyttd keskustelua tutkijoiden,
koulutuksen jarjestdjien ja opetushallinnon taholla keinoista, joilla tutkimuksen, kaytannon ja hallinnon
yhteyksia ja yhteistydta voitaisiin vahvistaa. Tutkijakunnan ndkemyksia yhteyksien kehittdmisen tarpeesta on
edelleen tarpeen kuulla ja session ensisijaisena tarkoituksena on herattdd keskustelua osallistuvien kesken.
Mitd on aikuiskasvatuksen tutkimus ja milla tavalla se on sidoksissa kaytanndn kentén toimintoihin tai

72



hallinnolliseen paatoksentekoon? Onko tarvetta strukturoidummalle yhteydenpidolle ja tutkimusyhteistyolle?
Tarvitaanko yhteyksié ja yhteisty6ta valittdmaan jonkinlainen uusi toimintaelin tai foorumi?

Tutkimusyhteistyon tarpeista, soveltuvista menetelmista yhteistyélle ja ideoiden edellytyksista ja haasteista on
hankkeen aikana toteutettu selvitystutkimus, joka koostuu suomalaisten aikuiskasvatuksen ja —koulutuksen
asiantuntijoiden haastatteluista, kaikille alla toimiville avoimesta kyselystd, eri tahojen keskuudessa
jarjestettavien keskustelutilaisuuksien annista, alalla toimivien itse tuottamista materiaaleista sek& kansain-
valisestd kontekstoinnista. Teemasessiossa esitelladn selvitystutkimuksen keskeisimpia tuloksia. Hankkeen
tarkoituksena on tuottaa opetus- ja kulttuuriministerion, yliopistojen, koulutuksen jarjestdjien, alan ammatti-
laisten ja muiden jarjestaytyneiden tahojen harkittavaksi uusia tutkimusta, kentan toimintoja seka hallintoa ja
politikantekoa yhdistavia rakenteita ja toimintamalleja.

N1.2
Alanvaihtajat ammatillisessa aikuiskoulutuksessa

Leena lkonen, Jyvaskylan yliopisto

Teen tutkimusta aiheesta "Alanvaihtajat ammatillisessa aikuiskoulutuksessa" ja haluan keskusteluttaa aihetta
Kasvatustieteen paivilla. Esitelmassani luon katsauksen aiheesta kaytyyn tieteelliseen keskusteluun. [Imié on
suomalaisessa aikuiskoulutuksessa ajankohtainen. Tehdyn esiselvityksen perusteella yhden oppilaitoksen
aikuisopiskelijoista noin puolet voi olla alanvaihtajaksi tunnistettavia henkil6itd. Alanvaihtajalla tarkoitetaan
henkil6a, jolla on koulutukseen hakeutuessaan jo tydura jollakin toisella alalla tai koulutuksella hankittu toisen
alan tutkinto. Tutkimusaihetta lahestytddan mm. elamanmuutosta, elaméankulkua ja elamanlaajuista oppimista
kasittelevan kirjallisuuden kautta.

Yksil® pyrkii sailyttdamaén kilpailukykynsa alati muuttuvilla tydmarkkinoilla mm. hankkimalla koulutusta ja laaja-
alaista tyokokemusta. Tydmarkkinoilla pysyminen ja siellda menestyminen vaativat ammatin ja alan vaihtamista
kokonaan. Paitsi tydelaman tarpeista alan vaihtaminen voi aiheutua my6s yksilon omasta tahdosta.
Tutkimuksessa etsitédan syita, jotka aiheuttavat tai ovat vaikuttamassa siihen, etta joistakin henkildista tulee
alanvaihtajia. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd alan vaihtamista yhteiskunnallisena ilmiéna ja lisata
ymmarrysta alanvaihtajista ammatillisen aikuiskoulutuksen kontekstissa seka koulutuspolitiikassa.

Mitkd syyt aiheuttavat alan vaihtamisen? Tahan peruskysymykseen etsitdan vastausta selvittamalla miten
henkilosta tulee alanvaihtaja, mikad kaynnistdd muutosprosessin ja mikd aiheuttaa alanvaihtamisen. Keita
alanvaihtajat ovat? Alanvaihtajia ilmiona selitetdan tutkimalla kenesta tulee alanvaihtaja, minkalaisia
yksilokohtaisia valintatilanteita ilmiéon liittyy. Tutkimuksen tavoitteena on muodostaa kuva alanvaihtajista.
Onko heilla mahdollisesti yhteisia piirteita tai liittyyko alan vaihtamiseen yhteisia tekijoita.

N1.3
Kotipalveluhenkiléston koulutustarpeiden ja ammatillisen kasvun tarkastelua

Vappu Salo, Turun yliopisto, Rauma

Tutkimuksessa on selvitetty kotipalveluhenkiloston koulutuksellisia tarpeita ja ammatillisen kasvun keinoja.
Koulutustarvetta tutkitaan tukipalveluaterioita nauttivien idkkaiden ruokaluun ja ravitsemukseen liittyen. Tyon
tutkimusongelmat liittyvat kotipalveluhenkildston ravitsemukseen ja ruokailuun liittyviin koulutuksellisiin
tarpeisiin ja keinoihin yllapitaa iakkaiden hyvaa ravitsemustilaa seka tarvekartoituksen pohjalta tehtyihin
koulutuksellisiin ratkaisuihin. Koulutuksellisilla ratkaisuilla pyritddn tukemaan ja kehittdma&an kotipalvelu-
henkiloston ammatillista kasvua. TyOn tavoitteena on |6ytaa niitd keinoja, joilla kotipalveluhenkildstd voi
yllapitaa iakkaiden tukipalveluaterioita nauttivien henkildiden hyvaa ravitsemustasoa ja kehittdd omaa ammatil-
lista osaamistaan.

Koulutuksen tarvearviointi perustuu Scissonsin (1982) luokitteluun. Sen pohjalta on kartoitettu kotipalvelu-
henkiloston ammatilliseen osaamiseen liittyvia koulutuksellisia tarpeita ja haluja. Kartoituksessa huomioitiin
henkiloston ammatillisen tiedon tarve teoreettisista lahtokohdista ja kaytannon kontekstista kasin.

Tiedonkeruumenetelmind tydssad kaytettiin  puolistrukturoitua haastattelua ja kyselyd. Tutkimuksessa
haastateltiin 19 kotipalvelun tydntekijaa. Kyselyyn vastasi 27 saman kotihoitoalueen ravitsemusvastaavaa.
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Ravitsemusvastaavan toimenkuva on muuten samanlainen kuin haastateltujen, mutta siihen on liitetty iakkai-
den ravitsemuksesta vastaaminen.

Saadut tulokset on asetettu viela hermeneuttiseen tarkasteluun. Tarvekartoituksen ja hermeneuttisen
pohdinnan kautta on etsitty ratkaisuja koulutustarpeisiin tydssa oppimisen ja formaalin koulutuksen keinoin.
Ymmartamista ja tulkintaa peilataan Metkowskin ja hanen tydryhmanséa (2000) kehittdméan mallin kautta. Malli
kuvaa ammatillista kasvua ja oppimista. Hermeneuttisen tarkastelun teoreettisena lahtbkohtana on
gadamerilainen keha.

N2 SYMPOSIO: " INTELLECTUAL AND ORGANIZATIONAL
CENTERPIECE OF EDUCATION — OPETUSSUUNNITELMAN
TEOREETTISIA, POLITTISIA JA KAYTANNOLLISIA HAASTEITA

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: 112 (KTK, Alkuopetus, 2.krs)
Puheenjohtaja: Esa Poikela

Opetushallituksen erityisasiantuntija Erja Vitikka tarkastelee opetussuunnitelman rakennetta teoreettisista
nakodkulmista (tavoitteen-sisaltd-toteuttaminen), joihin perusopetuksen ajankohtaiset hallinnolliset kehitta-
mislinjat nojaavat. Tero Autio seka vaitoskirjatyétaan opetussuunnitelmasta valmistelevat Jarkko Vilkkila ja
Marjut Haussila esittelevat Yhdysvalloissa 1970-luvulla kd&ynnistyneen kriittisten  opetussuunnitel-
makeskustelujen lahtokohtia ja postmodernin/strukturaalisen ajattelun vaikutuksia eri diskurssien leikkaus-
pisteessa. Ammatillista koulutusta edustavan Esa Poikelan aiheena on implementaation kysymykset.
Alustuspuheenvuorojen pohjalta toivotaan tassa sessiossa aktiivista keskustelua symposiumin aiheesta.

Esittajat:
Jarkko Vilkkila, Tampereen yliopisto: Tylerin rationaliteetin perinto.

Eero Ropo, Tampereen yliopisto: Opetussuunnitelma ja identiteetti — curriculum elaméankulun prosessina

Marjut Haussila, Oulun yliopisto: Opetussuunnitelma taidekasvattajan teoreettisena ja kaytannéllisena
haasteena: globaaleja kokemuksia kansalliselta kentalta.

Esa Poikela, Lapin yliopisto: Implementaatio ammatillisen koulutuksen nakokulmasta.

N3 AIKUISKASVATUKSEN TUTKIMUS

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: 112 (KTK, Alkuopetus, 2.krs)
Koordinaattorit: Helena Koskinen ja Matti Laitinen

N3.1
Opintopolulla tehdyt valinnat ja valintojen perustelut - teologian opiskelijat
itseohjautuvina asiantuntijoiksi kasvamassa?

Laura Hirsto, Helsingin yliopisto, Teologinen tiedekunta

Opintopolkunsa aikana yliopisto-opiskelijat joutuvat tekemaan enemman tai vahemman erilaisia valintoja: mita
kursseja valitsen, mita sivuaineita opiskelen, mihin tutkielmaseminaariin osallistun, mistéa aiheesta teen graduni
jne. Valintojen maara ja laajuus riippuvat tutkinnon kokonaisuudesta. Teologian opiskelijoiden pitéaa
tiedekunnassa aloittamisensa jalkeen, em. valintojen liséksi, valita koulutusohjelmansa ja pa&aineensa.
Teologikoulutus rakentuu koulutusohjelmien varaan, vaikkakin opiskelija voi opiskella kaytanndssa
ensimmaisen kaksi vuotta paattdmattd omaa koulutusohjelmaansa. Opiskelija voi suuntautua valintansa
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mukaan seuraaviin koulutusohjelmiin: 1) kirkon virkaan patevoittava koulutus, jossa on otettu huomioon
evankelis-luterilaisen kirkon saadokset papin kelpoisuuden tuottavista opinnoista, 2) yleinen teologinen
koulutus, joka tahtdd muihin yhteiskunnallisiin tehtaviin sekd 3) uskonnon tai kahden aineen opettajan
kelpoisuuden tuottava koulutusohjelma, joihin taytyy pyrkia erillisen valintakokeen kautta. Tassa tutkimuksessa
tarkastellaan teologian opiskelijoiden koulutusohjelma- ja p&aainevalintoja ja heidan valinnoilleen antamia
perusteluita seuranta-aineiston valossa opintojen kolmantena ja viidenten&d vuonna. Koulutusohjelmavalintojen
ja paaainevalintojen perustelut luokiteltiin sisalldllisesti aineistolahtdisesti, ja alustavien tulosten perusteella
nayttdd mm. silta, ettd eri koulutusohjelmien valitsemisen perusteluista 16ytyy samantyyppisia luokkia, mutta
koulutusohjelmavalintojen valilla perustelutavat ovat merkitsevasti erilaiset. Esityksessa tarkastellaan myos
koulutusohjelma- ja p&adainevalinnan varmuuden muutoksia opintojen edetessa. Havaittuja tendensseja
tarkastellaan asiantuntijaksi kasvun ja itseohjautuvuuden (e.g. Pintrich 2004; Zimmerman 2002; Boekaerts &
Cascallar 2006) nakdkulmista.

N3.2
Heading towards a holistic view on human persons in our glocalized contexts

Juha Mé&kinen, Maanpuolustuskorkeakoulu, Johtamisen ja sotilaspedagogiikan laitos

From the traditional (military) pedagogical point of view, a human being, like every soldier, is a holistic system
consisting of a body and a mind, being engaged individually, in a social and glocalized context, with the world
and having potentially an ‘ethical' component giving some guidance for his/her decisions (see Toiskallio 2003;
2004). But how we could transform and develop these potentials into our actualities in practice has to be ex-
plained also.

Traditionally, both in military pedagogy (see e.g. Toiskallio 2003), as well as in philosophical anthropology, ex-
emplified in this paper by Charles Taylor (see 1985a; 1985b; 1989; see also Laitinen 2003; 2007; 2009 (in Fin-
nish)), the above mentioned ‘human concepts' are used convertibly and in a mixed manner (Laitinen 2009). A
conceptual, as well the following practical order, will be sought for by stratified and dynamic views elaborated in
the paper.

The practical turn of this paper means that | will challenge educational psychologists, and us all with them, to
debate on the different interpretations of the ways to evaluate abilities to do something. In this paper, ‘ability to
drive a car' (Heikkila 1997; 2008) gets special attention.

N4 AIKUISKASVATUKSEN TUTKIMUS

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: 112 (KTK, Alkuopetus, 2.krs)
Koordinaattorit: Helena Koskinen ja Matti Laitinen

N4.1
Kansanopisto kasvun paikkana

Marja Myllymaki, Jyvaskylan yliopisto, Kokkolan Yliopistokeskus Chydenius

Kansanopistotydlla on Suomessa ja Euroopassa pitkdt perinteet. Tanskasta perdisin olevaa grundvigilaista
henkea kunnioittaen suomalaisten kansanopistojen paamaarana on ollut kasvattaa opiskelijoita tietoisuuteen
muun muassa omasta kulttuurista, historiasta ja kielesta seka niiden merkityksesta yksilon elaméassa.

Kuten muissakin Skandinavian maissa myds Suomen kansanopistolike on alusta saakka toimi-
nut paapainoltaan vapaan sivistystyon sektorilla. Vuonna 1905 Santeri Alkio kuvasi maailman tilannetta
seuraavasti:

"--- Tama on kevatmyrskyjen aika, vaihtelevain maailmankatsomusten, vaihtelevain elaméanehtojen ja luovain
voimien aavistamattomien yllatysten merkillinen aikakausi. Kaikki vanhenee niin nopeasti. Hidastelevat,
vitkallisesti edistyvat yksiltt ja kansat jaavat niin helposti ajastaan jalelle. ---"
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"Ajastaan jalelle jdavat" voivat |0ytdd monta kohtalotoveria ja sukulaissielua uuden vuosituhannen nuorista
syrjaytyjistd, jotka eivat léydd omaa paikkaansa. Tutkimusten mukaan suomalaiset nuoret ovat
kansainvalisesséa vertailussa koulumenestyksen huipputasoa. Pisa-tutkimuksella mitattuna suomalaiset nuoret
ovat parhaita lukijoita ja myds matemaattisilta taidoiltaan maailmanlaajuisesti karkijoukkoa. Koulumaailman
rakenne- ja jarjestelméatasolla tarkasteltuna nuorilla menee siis hyvin ja suomalainen koululaitos menestyy
tuottaen nuorille yleisesti toivottuja tietoja ja taitoja. Silti jo pelkéastdan perusopetus keskeytyy maassamme
vuosittain noin 300 oppilaalla.

Kasvatustieteen vaitostutkimukseni tarkoituksena on tutkia, millainen kasvun paikka kansanopisto voi olla
formaalin koulujarjestelman rinnalla. Voiko kansanopisto osaltaan vastata niihin haasteisiin, joihin muilla
koulutusmuodoilla on vaikeuksia vastata? Millainen on kansanopistojen kirjo, perinne ja toimintatapa? Mita
tutkimukseni osoittaa niiden tulevaisuudesta ja olemassaolon oikeutuksesta osana suomalaista
koulujarjestelmaa?

N4.2

Vapaan sivistystydn opettajat tieto- ja viestintatekniikan kieltenopetuskayton
kehittajina

Pirkko Pollari, Itd-Suomen yliopisto

Vapaan sivistystyon kieltenopettajat olivat Suomessa 1990-luvun loppupuolella ensimmaisten joukossa
toteuttamassa kielten verkko-opetusta. Vapaassa sivistystydssa on sittemmin tehty lukuisia tieto- ja
viestintatekniikkaa hytdyntavia kieltenopetuskokeiluja, mutta saatuja kokemuksia on raportoitu vain vahan.
Esitykseni perustuu vaitdstutkimukseeni (2010), jossa paneuduin siihen, miten vapaan sivistystyén opettajien
teknologian kieltenopetuskayttoon liittyva pedagoginen ajattelu kehittyi. Tutkimukseni kohteena oli opettajia
(n=6), jotka osallistuivat verkkopohjaisen oppimisympariston opetuskayttoda edistavaan Alternative | -
taydennyskoulutukseen vuonna 1999. Tarkastelen opettajien pedagogista ajattelua heti tdydennyskoulutuksen
paatyttyd sekd muutama vuosi koulutuksen jalkeen (vuonna 2005). Tuon esille myfs niita
vaitostutkimuksessani (2010) ilmenneitéd opettajan organisatoriseen kontekstiin liittyvia tekijoita, jotka auttoivat
opettajia teknologian opetuskayttéon liittyvien pedagogisten kéayténteiden muotoutumisessa. Opettajat
kehittivat kahdenlaisia pedagogisia kaytanteita: rutinoituneita ja opetusta kehittdvida. Rutinoituneet kaytanteet
ilmenivat CD-ROM-pohjaisten opetusohjelmien yhteydessa ja opetusta kehittavéat kaytanteet puolestaan
liittyivat verkkopohjaisilla oppimisymparistosovelluksilla luotuihin verkko-opetuskokonaisuuksiin.
Tutkimusaineistoa olen kerannyt kyselyjen ja haastatteluiden avulla, ja aineiston analyysissa olen soveltanut
aineistolahtoista teoriaa. Tutkimukseni vahvistaa jo olemassa olevaa tietoa opettajan pedagogisesta
ajattelusta, mutta samalla se koostaa uudenlaista ndktkulmaa opettajan pedagogisesta ajattelusta silloin, kun
on kyse teknologian integroinnista kieltenopetukseen. Erityisesti vapaan sivistystyon Kkieltenopettajille se
tarjoaa vdlineitd oman toiminnan arviointiin ja mahdollisen muutostarpeen tunnistamiseen. Se tuo myods
muutoinkin esille sitd, millaista opettajana tyoskentely télla vahan tutkitulla vapaan sivistystyon koulutus-
sektorilla on.

O1 YRITTAJYYSKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: S14 (KTK, Aidinkieli, 2.krs)
Koordinaattorit: Heleena Lehtonen ja Helena Lehkonen

Ol.1
Yrittdjyyskasvatuspedagogiikka vaativassa erityisopetuksessa

Sirpa Koskinen, Tampereen yliopisto, Hameenlinna

Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa uutta tietoa yrittdjyyskasvatuspedagogiikan soveltuvuudesta erityis-
opetukseen. Tutkimuksessa selvitetdan itsendisen tydskentelyn mahdollistavan yrittdjyyskasvatuspedagogiikan
vaikutusta koulukodin koulussa opiskelevan nuoren tulevaisuusorientaation vahvistumiseen ja opiskeluun
littyvien itsesaatelytaitojen kehittymiseen. Tutkimuksen kontekstina on Harvialan koulukoti.
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Miksi yrittajyyskasvatuspedagogiikka sopii koulukotikoulun oppilaille?

Yhtend merkittdvana syyna koulukotiin sijoittamiselle on se, ettei nuori kdly koulua. Poissaoloja saattaa olla
lukukaudessa yli 200 tuntia. Runsaat poissaolot vaikuttavat opiskelumenestykseen, joten motivaatiota
koulunkayntiin ei juuri ole. Oppilas ei ole saanut opiskeluun liittyvdd positiivista palautetta. Koulutuksellinen
syrjaytyminen on alkanut jo ennen peruskoulun paattymista. Nuori on jo kokonaan tai osittain koulutuksellisesti
syrjaytynyt. Nuori ei kuitenkaan ole syrjaytynyt kaikesta, vaan hanella saattaa olla hyvinkin merkittdva asema
omassa (marginaali)ryhnmasséaéan. Nuori toimii hyvin yrittdjamaisesti, mutta yrittdjyys on kohdentunut
negatiivisesti. Patemisen tarve on suuri ja koko ajan oltava jotain uutta ja erilaista toimintaa, jossa riskinottoja ei
kaihdeta. Yrittdjyyskasvatuspedagogiikalla on mahdollisuus kdantaa naitéd voimavaroja positiiviseen suuntaan.
Kun koulussa oppii vastuun ottamista omasta tyostdan, aikatauluista ja tuloksista on helpompi siirtdd ne
tybelamaan. Kun l&hdin toteuttamaan yrittdjyyskasvatuspedagogiikkaa Myllynkulman koulussa, rakensin
tydnkuvat Seikkula-Leinon kuvaamien yrittdjyyskasvatuksen toimintatapojen mukaisesti. (Seikkula-Leino, J.
2007). Opetuksen lahtokohtana ja perustana on Lehtosen & Lehkosen rakentamat yrittdjyyskasvatuksen
portaat, joiden mukaan oppilasta pyritdan nostamaan portaalta toiselle. (Lehtonen & Lehkonen. 2008).

01.2
Yrittdjyys- ja kansalaiskasvatusta opettajankoulutuksessa

Jaana Lepist®, Marja-Leena Ronkkd, Turun yliopisto, Opettajankoulutuslaitos, Rauman yksikk®

Yrittdjyyskasvatuksen maarittelyssé on tarkedd ymmartad, missa kulttuurissa ja millaisista lahtokohdista asiaa
lahestytdéan, joten tassa esityksessd yrittdjyyskasvatuksen kasite liittyy tulkintaan yrittelidisyyteen
kasvattamisesta. Yrittdjyyskasvatus on perimmaltédn kansalaiskasvatusta, jonka tavoitteena on kasvattaa
yritteliditd kansalaisia. Yrittelidisyyteen kehittymisessa omaksutaan yrittdjamaisia valmiuksia kuten
omaehtoinen, sisdinen ja ulkoinen yrittdjyys. Perusasteen yrittdjyyskasvatus liittyy l&hinna yrittelidgisyyden,
sisdisen yrittdjyyden ja omaehtoisen yrittdjyyden kehittdmiseen. (Seikkula-Leino 2007, 26-30.) Aktiivisella
kansalaisuudella tarkoitetaan vaikuttamista ja toimimista yhteiseksi hyvéksi seka vastuun ottamista yhteisista
asioista ja osallistumisesta niiden hoitamiseen (Laitinen & Nurmi, 2007, 80). Yrittdjyyskasvatuksen yhteyksia
muihin eldaman osa-alueisiin voidaan hahmotella esimerkiksi sosiaalisen yrittelidisyyden kasitteen kautta.
Sosiaalinen yrittelidisyys tarkoittaa yksilon oma-aloitteista toimintaa, jossa tavalla tai toisella otetaan yhteiso
huomioon. (lkonen 2004, 92-93.)

Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman yksikén Yrittdjyys- ja kansalaiskasvatus-opintojaksoon
(3op) osallistuu n. 120 4. vuosikurssin luokanopettaja- ja kasitydbn aineenopettajaopiskelijaa, joiden
tulevaisuuden opetuksen kohdejoukkona on koko perusaste. Tavoitteena on, ettd opiskelija tutustuu
yrittelidisyyteen perustuviin toimintatapoihin seka yrittdjamaisen pedagogiikan soveltamismahdollisuuksiin
perusopetuksen opetuksessa. Erityisesti pyritdéan tutustumaan tydskentelytapoihin, jotka edistéavat luovuutta,
oma-aloitteisuutta, sosiaalisia taitoja ja rohkeutta kokeilla uutta. Esityksessa luodaan katsaus opintojakson
l[ahtdkohtiin, sisaltoon seké toteutustapoihin. Lisdksi esitelldan lyhyesti opintojakson kehittamiseen liittyvaa
tutkimusta ja lopuksi pohditaan yrittdjyys- ja kansalaiskasvatuksen tulevaisuuden mahdollisuuksia osana
opettajankoulutusta.

Asiasanat: yrittajyyskasvatus, kansalaiskasvatus, yrittelidisyys, osallisuus ja aktiivisuus

O1l.3
1. ja 2. luokkalaisten vastuutydsysteemilld kohti yrittdjyysvalmiuksia

Anita K Haataja, Lapin yliopiston harjoittelukoulu

Tutkimukseni on kvalitatiivinen tapaustutkimus. Olen tutkimuksen avulla kehittanyt yrittdjyyskasvatuksen toteut-
tamiseen pyrkivad pedagogista sovellusta peruskoulun alaluokilla. Kéytannon toteutus on tapahtunut oppilaille
suunniteltujen vastuutdiden avulla. Tutkimukseni aineistona ovat oppilaiden haastattelut, &énitteet yhteisista
keskusteluista, LPP-menetelmén sanelutekstit, oppilaiden vastuutydvihkot ja pedagogiset paivakirjani seka
muu vastuutydmateriaali. Vastuutydsysteemin liséksi pyrin luomaan kasitteellisen mallin alkuopetuksen
oppilaan oman oppimisen ohjaamisesta.

Tarkastelen yrittdjyytta vastuun ilmion avulla itseksi tulemisen nakdkulmasta; vastuu on itseksi tulemista, kykya
madrata itsedén. Se on taitoa saada itsensa toimimaan. (Varri 2000; Deci ja Ryan 1985; Ryan & Deci 2000.)
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Oppilaiden tulisi saada kehittdd yrittdjyysvalmiuksiaan vuorovaikutuksellisessa oppimisymparistdssa,
luonnollisesti sosiaaliseksi yhteisbksi muotoutuneessa toimeliaisuudessa. Lapset ja nuoret tarvitsevat
systemaattista ohjausta toisten vuorovaikutteisessa kohtaamisessa koko peruskoulutuksen ajan aina
aikuisuuteen asti.

Kehittamassani vastuutydsysteemissa oppilaat voivat osallistua ja vaikuttaa oman oppimisymparistonsa
toiminnan muotoutumiseen. Lisaksi saanndllisesti toistuvat valintatilanteet mahdollistavat harkinnan ja valinnan
harjoittelua ja sita kautta paatdsten tekemisen opettelua paivittaisissa koulupaivan tilanteissa.

O2 YRITTAJYYSKASVATUS

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 — 17:30
Paikka: S14 (KTK, Aidinkieli, 2.krs)
Koordinaattorit: Heleena Lehtonen ja Helena Lehkonen

02.1
Yrittavan kayttaytymisen ydintekijéiden dynamiikka

Heleena Lehtonen, Tampereen yliopisto, OKL, Hameenlinna

Esitys kasittelee yrittdjyyskasvatuksen pedagogiikan kehittamishankkeissa (vv. 2007-2010) tutkittuja yrittavan
kayttaytymisen ydintekijoitd. Mista yrittava kayttdytyminen rakentuu, mitkd ovat yrittdvan kayttaytymisen
ydintekijat, ovat keskeisia kysymyksia pyrittdessa tukemaan yrittajyyden kasvua.

Teoreettinen viitekehys rakentui Himasen (2007, 2010) rikastavan yhteison mallin ja Zimmermanin (2008)
itsesaatelymallin perustalle. Tutkimusaineisto kerattiin yrittgjiltd haastatteluilla ja kyselylla ja peruskoululaisilta
haastatteluilla ja kirjoitelmilla. Téssa esityksessa tuotetaan tuloksista synteesia ja luodaan yrittdvan
kayttaytymisen ydintekijéiden dynamiikan malli.

Yrittdvan kayttaytymisen ydintekijoiksi tutkimuksessa tulivat motivaatio, itsesaately, vuorovaikutus, luovuus ja
tulevaisuusorientaatio. Avainkomponentteina motivaatiossa ovat sisdisen motivaation synnyttdma intohimo,
sekd voimakas sitoutuminen ja suoritusmotivaatio. Yrittavalle kayttaytymiselle on leimallista vahva itsesaately,
joka rakentuu hyvélle itsetunnolle ja itsetehokkuudelle seka itsendisyyshalulle. ltsesdatelyyn liittyy myos
elaméanhallinta ja vastuullisuus seka rohkeus harkittuun riskin ottamiseen. Yrittdvaa kayttaytymista vahvistaa
luottamukselle ja yhteen kuulumisen tunteelle pohjaava vuorovaikutus. Luovuudessa tulee esille
mahdollisuuksien havaitseminen, luominen ja toteuttaminen, samoin my®s ongelmien havaitseminen ja
ratkaiseminen. Tulevaisuusorientaatiossa toiveet ja unelmat realisoituvat visioinnin avulla tavoitteiksi ja
paamaariksi.

Yrittdvassa kayttaytymisessa tulevaisuusorientaatio rakentuu ydintekijdiden interaktiossa. Tutkimus haastaa
selvittamaan tarkemmin itsesaatelyn osatekijoita yrittdjyydessa ja yrittdjyyteen kasvussa. Yrittdjien aineistossa
nama tekijat olivat yrittdjyyden ydintd, ja tdhan fokusoiminen tuottaisi tarpeellista tietoa yrittdjyyskasvatukselle
koulussa.

Avainsanat: yrittava kayttaytyminen, motivaatio, itsesaately, tulevaisuusorientaatio

02.2
Yrittdjyyskasvatuksen mittaristo - luotettavan itsearviontitydkalun rakentaminen

Tiina Rytkola, Kerhokeskus - koulutyon tuki ry, Helsinki
Elena Ruskovaara, Jaana Seikkula-Leino, Lappeenrannan teknillinen yliopisto

Yrittdjyyskasvatus on ollut opetussuunnitelmissa jo 1990-luvulta lahtien, mutta silti on verrattain vahan tietoa
siitd, miten yrittdjyyskasvatus toteutuu oppilaitosten ja opettajien kayténteissa. Tasta syysta on tarkeada, etta
opettajien yrittdjyyskasvatustoimia kyetaan jasentdmadn ja seuraamaan. Syntyva Yrittdjyyskasvatuksen
mittaristo vastaa tdhan haasteeseen. Mittaristo on luonteeltaan itsearviointitydkalu ja se tehdaan tukemaan
opettajien, rehtoreiden ja koulutuspaattgjien tyota sekd ohjaamaan yrittdjyyskasvatustoimia. Mittaristo tehdaan
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ESR -rahoitteisessa kehittdmisprojektissa, jota hallinnoi Lappeenrannan teknillinen yliopisto. Kumppaneina
ovat Kerhokeskus - koulutydn tuki ry seka joukko kuntia ja koulutusorganisaatioita ympari Suomea. Mittaristo
valmistuu loppuvuonna 2011 ja se on muodoltaan Internetista 16ytyva kysymyspatteristo, joka antaa vastaajalle
yrittdjyyskasvatuksen toteuttamiskuvauksen lisdksi kehittamisvinkkeja yrittdjyyskasvatuksen toteuttamiseen.

Tassa esityksessa kuvaamme tutkimusprosessia, joka ohjaa mittariston kehittdmistyota. Keskitymme
tutkimusprosessin luotettavuuden arviointiin. Mittariston kehittdmista ohjaavan tutkimuksen menetelmiksi on
valittu design-tutkimus seka toimintatutkimus, joissa hyddynnetdan monimetodi -, monitutkija- ja monidata -
menetelmid. Esittelemme naitd menetelméllisia ratkaisuja, jotka ovat ohjaamassa syntyvan mittariston
kehittamistyota.

Asiasanat: yrittdjyyskasvatuksen mittaristo, design-tutkimus, itsearviointi, toimintatutkimus, luotettavuus,
uskottavuus

02.3
YVista potkua opettajankoulutukseen!

Jaana Seikkula-Leino, Turun yliopisto, Turun normaalikoulu
Tiina Rytko6la, Kerhokeskus-koulutydn tuki ry, Turku

YVI-hankkeen aikana luodaan vuosina 2010 - 21013 yleissivistavdan ja ammatillisen opettajankoulutuksen
kayttddn heidan tarpeitaan vastaava virtuaalinen oppimisymparistd YVI. Oppimisymparistd tukee yrittdjyys-
kasvatuksen suunnittelua, toteutusta ja arviointia. Lisdksi hankkeen keskeisend paamaarand on kehittaa
opettajienkouluttajien pedagogisia valmiuksia yrittdjyyskasvatusverkostoissa, joihin liittyvat yrityselaméa ja
yrittdjyytta tukevat sidosryhmat. Projektin merkittdva tavoite on myos, ettd yrittdjyyskasvatus saadaan
yleissivistavassa ja ammatillisessa opettajankoulutuksessa strategioihin ja opetussuunnitelmiin.

Projekti littyy myds hankkeeseen "YVIsta energiaa yrittdjyyskasvatukseen" 2009 - 2012, jossa kehitettaan
virtuaalinen yrittdjyyskasvatuksen oppimisymparistd Varsinais-Suomen alueelle sekd vahvistetaan taman
alueen yrittdjyyskasvattajien pedagogisia valmiuksia toteuttaa yrittdjyyskasva-tusta.

Hanketta koordinoi Turun yliopisto, normaalikoulu. Hankekumppaneita ovat Lappeenrannan teknillinen
yliopisto, Helsingin yliopisto, Jyvaskylan yliopisto, Oulun yliopisto, Lapin yliopisto, Turun ammattikorkeakoulu,
Haaga-Helia, Hameen ammattikorkeakoulu, Jyvaskylan ammattikorkeakoulu, Oulun ammatillinen korkeakoulu,
Oulun seudun koulutuskuntayhtym&, Espoon seudun koulutuskuntayhtym& Omnia, Suomen Yrittgjat,
Taloudellinen tiedotustoimisto, Pellervo-seura, Osuustoiminnan neuvottelukunta, Tyd- ja elinkeinoministerio,
Varsinais-Suomen Yrittgjat, Turun seudun kehittdmiskeskus, Kerhokeskus - kouluty®n tuki ry, Yes-keskus ry,
Nuori Yrittajyys ry, Suomen 4h-liitto.

Projekti on paaasiallisesti Esr-rahoitteinen (rahoittajaviranomaisena on Opetushallitus). Muita rahoittajia ovat
Tyo- ja elinkeinoministerid (Tyon, yrittdmisen ja tydelaman politikkaohjelma), Kerhokeskus - koulutydn tuki ry,
ja Turun seudun kehittdmiskeskus.

Asiasanat: opettajankoulutus, yrittéjyyskasvatus

O3 VERTAILEVA KASVATUSTIEDE / COMPARATIVE EDUCATION

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: S14 (KTK, Aidinkieli, 2.krs)
Koordinaattori: Arto Ahonen

03.1
Stress, coping and wellbeing among Finnish and Israeli student teachers

Raimo Rajala, University of Lapland
Sarit Segal, Levinsky College of Education, Tel Aviv
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Starting studies is a life change with many conflicting expectations imposed on a student. Main sources of
stress are human relationships, starting independent housing and academic pressures.

Purpose (1) compare stress, coping, sources of aid and well-being among Israeli and Finnish student teachers,
and (2) find out the best predictors of wellbeing.

Sample sizes were (n=526, Israel) and (n=145, Finland). Data was gathered via closed-ended questionnaires.
The measures comprised wellbeing, coping styles, support sources, stress factors and optimism. Data was
analyzed by examining means by nationality and conducting multiple regressions with wellbeing as a depend-
ent variable.

Differences were noticed on every scale. Finnish students had higher career choice satisfaction, whereas Is-
raeli students showed a higher self-efficacy. Loneliness and academic pressures were stress-factors among
Israeli students. Finnish students resorted to active coping, whereas Israeli student used more avoidance. Fin-
nish students were more active in seeking support from formal sources. Israeli students relied on informal
sources.

Career satisfaction was predicted by low academic stress, high direct coping, low avoidance, high resorting to
informal aid and high optimism. The best predictors of self-efficacy were low social stress, low avoidance, high
resorting to informal aid and high optimism.

Cross-cultural differences are discussed.

03.2
Vertaileva kasvatustieteellinen viitekehys kansainvalisten korkeakoulumarkkinoiden
tarkastelussa

Suvi Mékinen, Turun yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Tassa esityksessa pohdin vertailevan kasvatustieteen antamaa viitekehystd juuri aloittamassani véaitos-
kirjatutkimuksessani. Tutkimus pyrkii hahmottamaan Suomen, Kiinan ja Kalifornian osavaltion korkea-
koulutuksen kansainvalistymisen kaupallistumista 2000-luvulla. Korkeakoulutuksen kansainvalistymisen
kaupallistuminen on maailmanlaajuisesti ajankohtainen aihe, silla koulutus nahdadan yha enemman
hyddykkeend, josta voidaan kayda kansainvalista kauppaa (esim. Altbach 2002). Tahan tutkimukseen on
valittu kaksi maata ja yksi osavaltio, jotka ovat hyvin erityyppisia niin lahtokohdiltaan kuin korkeakoulutuksen
kaupallistumisen nykytilanteiltaan. Tama luo tutkimukseen seka haasteita ettd mahdollisuuksia.

Vertailevassa kasvatustieteellisessa tutkimuksessa ovat puhuttaneet mm. seuraavat toisiinsa linkittyvét asiat:
kansallisvaltion asema tutkimuksen analyysiyksikkdna (esim. Dale & Robertson 2009; Carnoy 2006), maailman
systeemien teoria (esim. Martinez-Vela 2001; Arnove 1980, 2009) sekd kontekstin merkitys tutkimukselle
(esim. Crossley 2002; Rui 2007). Esityksessd pohdin vertailevan kasvatustieteen viitekehystd téssa
tutkimuksessa.

03.3
The Finnish-Russian Joint Educational Programme to Develop Language Education
for Young Learners

Ritva Kantelinen, Victorian Pogosian, Itd-Suomen yliopisto

The comparative education research has become more and more relevant with the growing academic mobility
and the emergence of international joint educational programmes in higher education.

The very process of working on the international programmes may be regarded as an action comparative edu-
cation research. The focus of this presentation is on the Finnish-Russian joint educational module “Teaching
Foreign Languages to Young Learners” (TeFolLa) designed and implemented by the University of Eastern
Finland and Herzen State Pedagogical University of Russia.
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The presentation describes a case study of designing and launching a Finnish-Russian educational module
TeFoLa which uncovers the issues relevant for joint programmes, the aspects which need to be investigated
before programmes of this kind are started. A special attention is paid to:

e the cultural background of teachers and students and its impact on the expectations, perceptions,
study modes, teaching and learning conventions, relationships of students and teachers;

¢ the national academic curricula and their management and the possible need to adjust the joint pro-
gramme to them;

¢ the language of the programme.

We use this kind of research based information to develop and widen our joint TeFolLa study programme to
international Master’s Programme in Teaching Languages to Young Learners.

O4 VERTAILEVA KASVATUSTIEDE / COMPARATIVE EDUCATION

Aika: perjantai 26.11 klo 13:45 — 15:15
Paikka: S14 (KTK, Aidinkieli, 2.krs)
Koordinaattori: Arto Ahonen

0O4.1
Paassalaskutaito ja pdassalaskun suoritus-strategiat peruskoulun luokilla 1—3 virossa
seké tulosten vertailu suomalaisten oppilaiden suorituksiin

Sirje Piht, Turun yliopisto/Tallinnan yliopisto, Haapsalu College

Paéassalasku on ajattelun ja toiminnan yhdistelma. Se on prosessi, jossa samanaikaisesti tarvitaan kuvitelman
luomista ja stimuloitua laskemista. Koko tama prosessi virittdd ajattelua, muistia, tarkkavaisuutta ja
avaruudellista kuvittelua (suorittaa laskutehtava).

Niitd prosesseja, jotka ilmenevat padssalaskun suorituksessa ohjaavat pitkdkestoinen muisti (long term
memory LM), johon opitut tiedot tallentuvat ja josta ne ovat noudettavissa tarvittaessa seka tyomuisti (short
term memory STM) informaation lyhytaikaista sailyttamistd ja kasittelyd varten. Paassalaskussa
pitkakestoisella muistilla tarkoitetaan tavallista kuten esim. kertotaulun muistamista. Tydmuisti on operatiivinen
muisti, joka toimii apuna esimerkiksi muistinumeroiden tallentamisessa (Svensson 1977, 6; Virrankoski 1983,
2). Monet empiiriset tutkimukset valaisevat tydmuistin roolia paassalaskussa (esim. DeStefano & LeFevre
2004).

Tama esityksen padkysymykset: Millainen paassalaskutaito on peruskoulun ensimmaisten 1—3 luokkien
oppilailla? Millaisia ratkaisustrategioita peruskoulun ensimmaisten luokkien oppilaat kayttavat paassalasku-
tehtavissa? Millainen on taitava paassalaskija?

Paassalaskutestit tehtiin huhtikuussa - toukokuussa vuonna 2006 sek&a Virossa ettd Suomessa. Tutkimus
koostui kahdesta oppilasryhmastd, joista toinen muodostui Viron seitseman koulun oppilaista eri paikoista
maata ja toinen Turun yliopiston harjoittelukoulun (Normaalikoulun) 1-3-luokan oppilaista. Viron oppilaiden
tuloksia vertailtin Turun normaalikoulun oppilaitteen tuloksiin. Esityksessd annetaan katsaus oppilaiden
paassalaskun suorituksista, kaytetyistd paassalaskustrategioista ja taitavasta paassalaskijasta. Tutkimuksen
perusteella selvisivét Viron oppilaiden korkeammat tulokset paassalaskusuorituksissa.

Keywords: paassalaskeminen, paassalaskustrategiat, matematiikan opetus, tydmuisti, pitkdkestoinen muisti
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04.2
Multi-sited ethnography: experiences and plans

Elina Lahelma, Helsingin yliopisto

George Marcus has already 1995 suggested that ethnography moves from its conventional single-site location,
contextualized by macro-constructions of a larger social order, to multiple sites of observation and participation
that cross-cut dichotomies such as the "local" and the "global. In our own ethnographical work we have dis-
cussed related phenomena, using slightly different terminology. In 1990s | conducted with Tuula Gordon and
Janet Holland an ethnographic study in schools in London and Helsinki (e.g. Gordon, Holland & Lahelma 2000:
Making Spaces). We called our work collective, contextualized, comparative and cross cultural. These meth-
odological principles have been adapted in later work within our research groups. Drawing from these experi-
ences, | have discussed the possibilities of comparative and cross cultural ethnography (Lahelma & Gordon
2010).

In this paper | continue this discussion by including the element of global ethnography into the earlier analysis. |
will use the work that is being conducted within a global program on multi-sited ethnography on elite schooling,
directed by Jane Kenway (Australia). In this program, ethnographies in several countries will suggest how each
country's elite classes and certain trans-national elites are formed through schooling. | have been involved in
planning a European project within this program.

04.3
Alueellinen vertailu kansainvéalisessa tutkimuksessa

Arto Ahonen, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos

Kysymyksenasetteluni koskee Lapin yliopiston koordinoimassa ArctiChildren -hankkeessa tehtya
vaitoskirjatutkimusta, jonka aineisto on keratty Norjasta, Ruotsista, Suomesta ja Vengjalta. Kaytdssa on ollut
WHO:n koululaistutkimuksen kayttama HBSC(Health and Beahvior of School Aged Children)-lomake.
Tutkimuksen paaasiallisena tarkoituksena on ollut kartoittaa oppilaiden psykososiaalisen hyvinvoinnin tilaa ja
siihen vaikuttavia tekijoitd Barentsin alueen kouluissa. Vastaajina oli yhteensa 1398 oppilasta 27 koulusta
neljastd eri maasta Barentsin alueelta. Tutkimuskoulut sijoittuivat sekd kaupunki-, ettd haja-asutusalueille
Ruotsin Norrbottenissa, Suomen Lapissa, Norjan Finnmarkissa seka Vendjan Murmanskin alueella.
ArctiChildren -hankkeessa Barentsin alueelta kerattyd aineistoa verrattin myds kansainvalisen HBSC -
tutkimuksen aineistoon, missé otokset olivat kansallisesti edustavia. Alueellisessa vertailussa tuloksia
tarkasteltiin kuvailevalla tasolla vertailemalla koululaisten hyvinvoinnin tekijéitd tutkimukseen osallistuneiden
maiden ja alueiden kesken.

Vaitdstutkimuksen yhdeksi metodisesti haastavimmista osuuksista muodostui vertailuun liittyva problematiikka.
Vertailuyksikkénad olen kayttanyt sekd valtioita ettd Barentsin aluetta niiden osana. Tilastolliset menetelméat
mahdollistavat aineistojen vertailun ja luotettavuuksien tarkastelun, mutta millaisia johtopéatdksia eroista ja
yhtélaisyyksistd voidaan luotettavasti tehdd. Kuinka kuvailevan tason vertailevista analyyseistd paastaan
selittaviin analyyseihin siten, etté johtopaatosten luotettavuus sailyy?

P1 TYO JA OPPIMINEN

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: F4015 (TTK, 4. krs)
Koordinaattori: Esa Poikela
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P1l.1
Mihin tasta koulutuksesta oikein valmistuu? Lapin ja Tampereen yliopistoista vuosina
2007-08 valmistuneiden kasvatustieteilijoiden tyohonsijoittuminen

Anne Keranen, Lapin yliopisto

Tutkimuksessa selvitettin  vastavalmistuneiden kasvatustieteilijdiden tyéhonsijoittumista. Tutkimuksen
tavoitteena oli saavuttaa kokonaiskuva vastavalmistuneiden kasvatustieteilijoiden tyémarkkina-asemasta,
koulutuksen tytelamavastaavuudesta sekd saman koulutuksen hankkineiden miesten ja naisten véalisen tasa-
arvon toteutumisesta tydelamassa.

Kohdejoukko oli 2007-08 Lapin ja Tampereen yliopiston kasvatustieteelliseltéd alalta ylemman korkeakoulu-
tutkinnon suorittaneet. Aineisto kerattiin julkisen www-kyselyn avulla, johon vastasi 35 % kohdejoukkoon
kuuluvista - 136 naispuolista ja 27 miespuolista vastavalmistunutta opiskelijaa (lomakkeita lahettiin yhteensa
467).

Tulosten mukaan kasvatustieteilijat ovat sijoittuneet tydelaméaén hyvin ja heidan tyduransa alku vaikuttaa melko
vakaalta. Silti tydelamassa ilmenevan segregaation tai varsinaisen tyottémyyden sijasta tutkittavien ongelmana
on ollut vaikea sijoittuminen vakinaiseen ja koulutusta vastaavaan tydhon. Kasvatustieteilijiden ammatillinen
sijoittumiskenttéa on hyvin monipuolinen, mika tukee késitysta yleissivistavastd, generalistisesta ja laaja-alaiset
valmiudet tuottavasta koulutuksesta. Koulutuksen laaja-alaisuus ja teoriapainotteisuus kuitenkin aiheuttavat
tilanteen, etta opiskelijoiden ammattikuva ja nakemys omasta ammatillisesta tulevaisuudesta eivat kehittyneet
vastaajien mielesté opiskelujen aikana riittavasti. Omassa esityksessani aion pohtia, mihin ja millaisiin tehtéviin
kasvatustieteellinen tutkinto yleisesti valmistaa, mitka seikat ovat vaikuttaneet vastavalmistuneiden
tyollistymiseen ja vastaako tutkinnon suorittaneiden mielesta saatu koulutus tydelaman vaatimuksiin.

P1.2
Tybelamatietamysté lisdavan opintojakson pedagogiset piirteet opiskelijoiden
arvioimana

Anne Virtanen, Paivi Tynjala, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen tutkimuslaitos

Kevaalla 2009 pyysimme tybdelamataitojen kehittymiseen liittyvan kyselyn yhteydessé yliopisto-opiskelijoita
mainitsemaan nimeltd opintojakso, joka on konkreettisemmin lisdnnyt heidén tietdmystédan tydelaméassa
tarvittavista tiedoista ja taidoista. Pystyimme tunnistamaan vastauksista kolme yliopistossa toteutettavaa
opintojaksoa, joita olemme kevaalla 2010 tutkineet tarkemmin kyselyn, haastatteluiden ja opetuksen
havainnoinnin avulla. Paperissa aiomme raportoida opiskelijoilta keradmamme kyselyn (N=163, n=123) avulla
pedagogiset piirteet kolmelta opintojaksolta, jotka opiskelijoiden arvioiden mukaan ovat olleet konkreettisesti
lisdnneet heidan tietamystaan tydelamasta.

Tuloksemme osoittavat, ettd opetuksen muotoina téllaisilla opintojaksoilla kaytettiin eniten keskustelua,
kuuntelua ja yhdessa muiden kanssa tekemista. Vahiten opintojaksoilla kaytettiin lukemista ja yksin tekemista.
Pedagogisesti opintojaksot rakentuivat siten, ettd opetuksessa hyddynnettiin opiskelijoiden aikaisempien
kokemuksien jakamista. Opetuksessa toimittiin muutoinkin paljon teorian ja kdytannon rajapinnalla; opiskelijat
esimerkiksi arvioivat, ettd opintojaksoilla yhdistettiin paljon teoriaa ja kaytantoa tai etta opettaja kertoi paljon
havainnollisia kaytannon esimerkkeja. Opintojaksoon liittyi vahvasti myos opiskelijoiden kriittisen ndkemyksen
kehittdminen. Opiskelijat kokivat, ettd opintojaksoilla oli matala kynnys kysymiseen ja asioista keskusteleminen
oli helppoa. Opintojaksojen keskustelevasta ja yhteisollisesta luonteista huolimatta opiskelija koki kuitenkin
olevansa itse vastuussa oppimisestaan. Opiskelijat arvostivat my0s saamaansa opetusta, joka todettiin
innostavaksi ja asiantuntevaksi.

Lyhykaisyydessaan voi todeta, ettd opiskelijan tydelamatietamysta konkreettisella tavalla lisddvéa opintojakso
on paljon keskustelua siséltdva kontaktiopetusjakso - opetusmuoto, jota on viime vuosina vahennetty yliopisto-
opinnoista reippaasti resurssisyihin vedoten.
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P1.3
Oppiminen ja osaamisen kehittamisen tilat

Tuula Kostiainen, Tampereen yliopisto

Kun asiantuntijan tyén kehittamiselle asetetaan muutosvaatimuksia, ty® ja oppiminen muodostavat yhdessa
jannitteisen yhteenliittyman. Vaitoskirjatutkimuksessani sosiaalitybn osaamisen kehittdmisesta |6ysin nelja
erilaista osaamisen kehittamisen tilaa. Tilat ovat vetaytyvd, vastustava, henkilokohtaistava ja jaettu. Tilat voivat
olla syklisen oppimisprosessin valttamattomia eri vaiheiden osuuksia. Sosiaalityontekija voi myds liikkua eri
tiloissa oppimistapahtuman aikana.

Osaamisen kehittamisen tilan tuottavat ominaisuudet, jotka liittyvat toisaalta tydpaikan johtamiseen ja
muutosvalmiuteen, toisaalta asiantuntijan omaksuman ammatti-identiteetin vahvuuteen, tyéhén sitoutumis-
asteeseen seka kasitykseen asiantuntijatydssa toimivasta tiedosta. MyOs ulkopuolinen toimija, kuten
sosiaalialan osaamiskeskus, vaikuttaa ottamillaan rooleilla tilan luonteeseen. Oppimistilan luottamuksellinen
vuorovaikutus luo edellytykset uuden oppimiselle ja tyon nakyvaksi tekemiselle, mutta se ei riitd uuden
oppimiseksi. Erilaiset tietokasitykset voivat katkaista pitkéllekin kehittyneen vuorovaikutuksen, ellei niita avata.

Esityksessani tarkastelen, miten ominaisuudet tuottavat tilat ja miten ristiriitojen ratkaisemista edellyttava
oppimisprosessi voidaan ymmartaa.

P2 KANSALAISUUS, OSALLISUUS, SOSIAALIPEDAGOGIIKKA

Aika: torstai 25.11 klo 15:30 - 17:30
Paikka: F4014 (TTK, 4.krs)
Koordinaattori: Helena Koskinen

P2.1
Ajatuksiani lasten osallisuudesta - aikuinen osallisuuden mahdollistajana

Tuulikki Venninen, Helsingin yliopisto

Toukokuussa 2010 P&akaupunkiseudun varhaiskasvatuksen kehittdmisyksikkd VKK-Metron toimes-
ta toteutettiin paakaupunkiseudun 1800 paivakotitimille osoitettu lasten osallisuutta koskeva survey-kysely.
Monimenetelmaista tutkimusotetta hyddyntden haluttiin kartoittaa niita ajatuksia, joita alueen tydntekijoilla on
lasten osallisuuteen liittyvista asioista.

Tama esitys kasittelee kyseisen tutkimuksen kolmea avointa kysymysta : 1) Kuvailkaa tilanne, jossa ryhméanne
lasten osallisuus selvasti iimenee. 2) Millaisia lapselta tulevia aloitteita ryhmassanne huomioidaan? 3)
Kuvailkaa ryhmassanne olevaa lasten itse kehittelemaa toimintaa ja sen kehittymista.

Analyysissa lahdettiin tarkastelemaan aineistoa erityisesti siitd nakokulmasta, millaista panostusta lasten
osallisuus vaatii kasvatushenkilostoltd. Tama siksi, ettd tuloksia voitaisiin mahdollisimman hyvin hyodyntaa
kentan henkiloston kehittéamisessa.

Analyysin tuloksena muodostui 26 alaluokkaa, jotka sijoittuivat neljdan paaluokkaan: aikuinen olosuhteiden
rakentajana, aikuinen lapselta saatavan tiedon hankkijana, tallentajana ja omasta toiminnasta joustajana,
aikuinen lapsen kanssa toimijana ja aikuinen osallisuutta tukevien toimintatapojen kehittéjana.

Shierin (2001) osallisuuden polut (Pathways to participation) —viitekehys antaa toimivan pohjan tulosten
tarkastelulle ja niiden jatkohyddyntamiselle kentalla.
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P2.2
Osallisuuden vahvistaminen soveltavan taiteen hankkeissa lastensuojelussa

Anna Pauliina Rainio, Helsingin yliopisto, Kayttaytymistieteiden laitos
Paivi Kankanen, Helsingin yliopisto, Terveyden ja hyvinvoinnin laitos

Teatteriosuuskunta llmi O. jarjesti vuosina 2009 ja 2010 lastensuojelun sijaishuollossa oleville nuorille Sytytin-
hankkeen. Sytyttimessa nuoret osallistuivat tydpajoihin, kerhoihin ja leireille, joissa tutkittin omaa elamaa ja
ympéristda soveltavan draaman ja yhteisoteatterin keinoin. Samoihin aikoihin toteutettin Harvialan
koulukodissa Rapatesséa roiskuu -hanke, jossa nuoret tekivat ja aanittivat omaa rap-musiikkia suomalaisten
rap-artistien ohjauksessa. Nama hankkeet muodostavat aineiston kaynnissa olevassa Suomen Akatemian
rahoittamassa etnografisessa tapaustutkimuksessamme taideldhtdisten menetelmien mahdollisuuksista
lastensuojelussa.

Esityksessa kasittelen tutkimuksemme alustavia tuloksia osallisuuden kasitteen nakokulmasta. Lasten
osallisuuden vahvistaminen on lastensuojelun vahva ja nédkyva kehityssuunta viime vuosikymmenelta alkaen ja
uudistetun lastensuojelulain myéta silla on myds lainsdéadanndllinen perusta. Toistuvat sivullisuuden
kokemukset erityisesti lapsia ja nuoria koskevissa paatoksentekotilanteissa ovat nostaneet osallisuuden
kokemusten tarkeytta esiin. Tutkimuksessamme tarkastelemme osallisuutta erityisesti kokemuksena johonkin
kuulumisesta seka kuulluksi ja nahdyksi tulemisena. Tutkimushavaintojemme mukaan kumpikin tekemisen
tapa tuotti osallisuuden kokemuksia. Erityisesti teatterin tekemisen ja rap-musiikin tarjoama metaforinen suoja
teki mahdolliseksi voimakkaidenkin mielipiteiden ja tunteiden ilmaisun niin etta nuori saattoi olla samaan aikaan
seka suojassa etta nakyvilla.

P2.3
Kansalaisuuden representaatiot suomalaisissa lastenkirjoissa

Jaana Pesonen, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta

Analysoin tutkimuksessani suomalaisia lastenkirjoja sosiaalisen kontekstin siséalla syntyvina tuotteina - oman
aikansa yhteiskunnallisia ja ideologisia arvoja peilaavina ja muutoksiin reagoivina kommunikaation valineina.

Tutkimuksessani merkittavassd osassa on yhteiskunnallisen ja kulttuurisen kontekstin huomioiminen ja
aineistoni, yhdentoista vuosien 1970-2008 valilla ilmestyneen suomalaisen lastenkirjan, kasitteleminen tdman
kontekstin sisalla muodostuneena. Tutkimusmenetelmana on diskurssianalyysi, tarkemmin ottaen Faircloughin
(1989; 1995; 1997) kriittinen diskurssianalyysi, jota mukauttaen tarkastelen aineistoani.

Tasséa paperissa tutkimuskysymyksena on: Miten kansalaisuus representoituu etnisté erilaisuutta kasittelevissa
suomalaisissa lastenkirjoissa?

Aineiston analyysin kautta kansalaisuuden representaatioissa esille nousevat muun muassa erilaisuuden,
toiseuden ja suomalaisuuden kuvaukset. Kyseiset representaatiot ovat suhteessa myo6s identiteetin
syntymisen, muokkautumisen ja kriisin teoriaan seka kansallisen, etnisen ja kulttuurisen identiteetin teorioihin.
Tarkastelen aihettani kasvatuksellisesta nakdkulmasta pohtien muun muassa sitd vahvistavatko
lastenkirjallisuudessa esiintyvat kansalaisuuden representaatiot stereotyyppista kuvaa suomalaisuudesta vai
pystyvéatké ne mahdollisesti kyseenalaistamaan sen.

Lahteet:

Fairclough, N. 1989. Language and power. Singapore: Longman Singapore Publishers. Fair-
clough, N.1995. Critical discourse analysis: the critical study of language. Malaysia: Longman group limited.
Fairclough, N.1997. Miten media puhuu. (Translated by: Blom, V. & Hazard, K.) Tampere: Osuuskunta
Vastapaino.
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P2.4

Kansalaiskasvatusta, osallisuuskasvatusta vai demokratiakasvatusta?

Tiina Karhuvirta, Kerhokeskus -koulutydn tuki ry, Helsinki

Kansalaiseksi kasvaminen ja siihen liittyvat haasteet, mallit ja mahdollisuudet ovat toisaalta ajattomia asioita
mutta toisaalta my6s tiukasti kiinni muuttuvassa ajassa. Kansalaiskasvatuksessa lienee kysymys pohjimmiltaan
siitd, millaisia ihmisid haluaisimme yhteiskunnassamme ja yhteisdissamme olevan. Kansalaiskasvatukseen
osallistuu koulujen ja oppilaitosten lisdksi ainakin julkisin varoin tuettu vapaa-ajan ja harrastustoiminta, jotka
kumpikin ovat omaan toimintaansa sisallyttaneet ajatuksia kansalaiseksi kasvamisen tukemisesta ja
kansalaiseksi kasvattamisesta. Minkalaisia maarittelyja ja muotoja kansalaiseksi kasvattamisessa juuri nyt
esiintyy? Alustuksessa pohditaan myds mahdollista kasitevaihdosta osallisuuskasvatuksesta kohti
demokratiakasvatusta. Onko kansalaiskasvatus eriytymassa osallisuuskasvatukseen ja demokratia-
kasvatukseen? Mita oikeastaan saatettaisiin tarkoittaa puhuttaessa erikseen osallisuuskasvatuksesta ja
demokratiakasvatuksesta?

P3 TYO JA OPPIMINEN

Aika: perjantai 26.11 klo 11:15 — 12:45
Paikka: F4015 (TTK, 4.krs)
Koordinaattori: Esa Poikela

P3.1

Kaytannon tyon kehittdmista ja tutkimista paakaupunkiseudun varhaiskasvatuksen
kehittamisyksikkd VKK-Metrossa

Saila Nevanen, Tuulikki Venninen, VKK-Metro / Helsingin yliopisto ja paakaupunkiseudun kunnat

Esityksessa kuvataan paakaupunkiseudun varhaiskasvatuksen kehittamisyksikkd VKK-Metron toimintamallia,
jossa tutkimuksen ja kaytannon valille luodaan kaksisuuntaista vuoropuhelua. Tavoitteena on, etta tieto arjen
tyosta siirtyy tutkimukseen ja tutkimustieto arjen tydhon paivakotien toiminnan arvioinnin ja kehittdmisen tueksi.
Tietoa tuotetaan monimenetelmallisesti seka kehittamisprosesseista etta kehittdmistyon sisaltéteemoista. VKK-
Metron keskeinen kehittdmisteema hankekaudella 2009-2011 on lasten ja vanhempien osallisuus.

Toisena esityksen osana on kuvaus lasten osallisuutta koskevasta kaksivaiheisesta kyselystd paakaupun-
kiseudun kaikissa kunnallisissa paivakodeissa.

Laadullinen pilottikysely toteutettiin 21 tutkimuspavakodin henkilékunnalle tammikuussa 2010 kahdessa
vaiheessa: vastaajat vastasivat ensin yksildind, jonka jalkeen kokosivat tiimeittdin yhteisen késityksensa
jokaisesta kysymyksestd. Analyysin avulla hahmotettiin osallisuuteen kuuluvaa ilmidkenttdd paakaupunki-
seudun paivakodeissa. Taman pohjalta ryhdyttiin tydstamaan laajaa, koko padkaupunkiseudun paivahoidolle
(N=1800) suunnattua lasten osallisuutta kasittelevad survey-kyselyd. Se toteutettin monimenetelmaista
tutkimusotetta noudattaen toukokuussa 2010.

Analysointi suoritettiin kesan ja syksyn kuluessa. Esityksessa keskitytdan tarkastelemaan niitd esteitd, joita
vastaajat kokivat paivakodissa olevan sille, ettd lapsia osallistettaisiin enemman. Suuren lapsimaaran ja liian
pieneksi koetun henkilostomaaran liséksi erityisesti kiire, melu ja aikuisten vasymys koettiin osallisuutta
estaviksi asioiksi. Sen liséksi piintyneet rutiinit, tiukat suunnitelmat ja havainnointitaitojen puute nousivat esille.
"Aikuisen ikava toisen aikuisen luo” osoittautui olevan inhimillinen, mutta siitd huolimatta perustyéhon
keskittymista estava asia. Tarkasteltuna vaikuttavuuden kehélla (Hyppanen 2007) ne antavat toimivan tydkalun
arkityon kehittamiselle.
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P3.2
Terveysalan ammattilaisten koulutuspuhe - tarkastelussa antiakateeminen puhetapa

Anne Laiho, Tarita Ruoholinna, Turun yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Koulutukseen liittyvat puhetavat ovat osa terveysalan ammattilaisten ja alan opiskelijjoiden ammatillista
sosiaalistumisprosessia uusintaen ja rakentaen terveysalan toimintaymparistod. Erilaiset puhetavat ilmentavat
ja kiteyttavat ihmisten kasityksia ja olettamuksia. Samalla diskurssit konstruoivat puhuntansa kohteita, puhujia
ja kuulijoita. Silla, miten terveysalan ammattilaiset ja opiskelijat puhuvat koulutuksestaan on seurauksia.
Koulutuspuheen analyysi lisdd ymmarrystda koulutuksen merkityksestd muuttuvassa terveysalan
toimintaymparistossa.

Tutkimme terveysalan ammattilaisten, paaosin sairaanhoitajien, heidan lahiammattilaistensa, avustavan
hoitohenkilékunnan ja alan opiskelijoiden koulutuspuhetta. Tutkimuksemme aineisto koostuu haastattelu-, lehti-
ja verkkokeskusteluaineistosta. Metodologisesti tutkimuksemme nojaa sosiaalisen konstruktionismin traditioon,
jossa kieli ymmarretdan todellisuutta rakentavana toimintana. Diskurssianalyyttinen luentamme paikantuu
kulttuuriseen ja yhteiskunnalliseen nakdkulmaan. Kulttuurinen nakokulma jaljittda sitd, miten koulutukseen
littyvat puhetavat lainaavat ja uusintavat terveysalan ammattikulttuuria. Yhteiskunnallinen nakékulma etsii sita,
miten koulutukseen liittyvat puhetavat osallistuvat toimintaympariston tassa tapauksessa koulutus- ja
terveydenhuolto-organisaatioiden yllapitamiseen tai muuttamiseen. Olemme konstruoineet aineistosta kaksi,
erilaisista puheen ulottuvuuksista rakentuvaa tapaa puhua terveysalan koulutuksesta: olemusdiskurssin ja
erottautumisdiskurssin.

Akateeminen koulutus, hoitotiede ja hoitotydn tutkimus saivat paljon huomiota aineistoissamme. Puhetta
luonnehtii vahva kriittisyys ja nimesimme sen antiakateemiseksi diskurssiksi. Tassa esityksessa tarkastelemme
antiakateemista puhetapaa, jota voidaan ajatella yhtena rinnakkaisista puhetavoista olemusdiskurssissa.
Yhtalailla antiakateemista puhetapaa voidaan pitdd osana erottautumisdiskurssia. Kysymme, mihin
antiakateemista puhetapaa kaytetaan, ja mita se kertoo alan koulutuksesta, ammattikulttuurista ja terveysalan
toimintaymparistosta.

P3.3
Tybssaoppimisen hyvien kaytantojen siirtaminen toiseen toimintaymparistoon -
Innovaatioiden siirtaminen eqarf viitekehyksesséa

Pirjo Vayrynen, Opetushallitus

Taustaa ja tavoite

Ammatillisen koulutuksen laadunhallintaa on kehitetty tiiviissa eurooppalaisessa yhteistydssa. Myds tyopaikalla
tapahtuva oppiminen on ollut aktiivisen kehittdmisen kohteena. Suomessa 2000 -luvulla tydssaoppiminen tullut
osaksi ammatillista perustutkintoa ja lisdéntynyt opetussuunnitelmauudistuksen myota. Tyodssdoppimista on
tutkittu ja hyvia kaytantdja on koottu julkaisuihin ja tietokantoihin. Hyvien toimintamallien levittdminen on
kuitenkin koettu haasteelliseksi.

Tassa nyt esiteltdvassa Leonardo -hankkeessa on sovellettu Eurooppalaista laadunhallinnan viitekehysta
(EQARF) hyvien tydpaikalla tapahtuvan oppimisen kaytantdjen siirtoprosessiin ja laadittu manuaali hyvien
kaytantdjen tunnistamiseksi seka siirtoprosessin toteuttamiseksi. Hanke on Opetushallituksen koordinoima ja
partnereina suomalaisten liséksi on koulutuksen jarjestdjia Hollannista, Italiasta, Itdvallasta ja Romaniasta.
Yhteistydssa on koottu manuaali, jonka tavoitteena on tukea hyvien innovaatioiden siirtoa toimintaymparistosta
ja myds maasta toiseen.

Siséalto

Esityksessa kuvataan hyvien tyOpaikalla tapahtuvan oppimisen suunnitteluvaiheen kaytantdjen valintaa ja
innovaatioiden siirtdmisen teoreettista viitekehysta. Taustaksi luodaan katsaus muuttuvista eurooppalaisista
tydmarkkinoista ja ammatillisen koulutuksen haasteista. Hyvien kaytantdjen siirtoprosessin eri vaiheita
kuvataan EQARF:n viitekehyksessa. Liséksi esitellaéan innovaatioiden siirtoprosessin eri vaiheissa mahdollisia
ja kayttokelpoisia tyovalineita.

Lahde:

Pirjo Vayrynen (ed.). WBL-TOlI MANUAL

Manual for planning of work-based learning - transfer of innovations

Finnish National board of Education. LLL Programme.

(julkaistu 27.9.2010)
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Q1 MATKAILU, KOULUTUS JA KULTTUURI

Aika: torstai 25.11 klo 13:30 — 15:00
Paikka: 113 (KTK, Seminaarisali, 2.krs)
Koordinaattori: Sari Poikela

Q1.1

Inarinsaamen kielen aikuiskoulutusta osana vahemmistokielen revitalisaatioty6ta.

Irmeli Moilanen, Lapin yliopisto

Inarinsaamelaiset ovat kielellisesti alistetussa asemassa véhemmistbnd Suomen saamelaisten véhem-
mistossa. 1800-luvun lopussa Suomen valtio aloitti voimakkaat suomalaistamistoimenpiteet, jotka saivat aikaan
sen, ettd inarinsaamen kieli katosi lahes kokonaan. Inarinsaamen revitalisaatio (elvytys) on alkanut vuonna
1996. Muun muassa inarinsaamen kielen yhdistys, kielipesa (inarinsaamenkielinen ryhmaperhepéivahoito) ja
inarinsaamenkielinen opetus Inarin alakoulussa ovat esimerkkeja onnistuneesta kielen elpymisesta.
Revitalisaation my6ta kieli on saanut lisda statusta ja nuorten kiinnostus vanhempien ja esivanhempien kielta
kohtaan on lisdantynyt. Lisdantyvan inarinsaamen kielen kaytdn kehittymisen yhdeksi esteeksi on ilmennyt
opettajien, paivahoitoalan ammattilaisten ja muiden inarinsaamenkielisen yhteison kannalta tarkeiden
ammattiryhmien puuttuminen. Tahan kieliyhteisbn tarpeeseen on vastattu jarjestamalla inarinsaamen
taydennyskoulutus tutkinnon suorittaneille ammattilaisille. Tutkimuskohteenani on tdma vuoden kestanyt,
kieliyhteison tarpeista ldhtenyt kaytdnnon kielitaitoon tahtddva aikuiskoulutus, jossa perinteisen
kielenopetuksen lisdksi opiskelijoilla on ollut yhteys inarinsaamelaiseen kieliyhteisoon lapi  koko
koulutusohjelman.

Tutkimusote on laadullinen, tarkemmin maéariteltyna etnografia, joka on lahella kriittista tutkimusta. Taustalla on
muun muassa Paulo Freiren (1921-1997) pedagogiikan mukainen nadkemys humanismista. Tutkimuksen
tehtavana on |6ytda vastaus siihen, miten inarinssaamen kielen taydennyskoulutus toimii kieliyhteison
vahvistajana? Tarkastelen tutkimuksessani aikuisten oppimista vahemmiston kieliyhteisosta lahtevan
koulutuksen kontekstissa ja keskityn kahteen teemaan: 1) Oppimisen tilat. 2) Aikuisopiskelijoiden identiteettity®d
suhteessa inarinsaamen kieleen.

Avainsanat: revitalisaatio, kielimestari-oppilas metodi (engl. master-apprentice program), sorrettujen
pedagogiikka, oppimisen tilat

Q1.2
Matkailutuotekehitys tehd&én yhdessa

José-Carlos Garcia-Rosell, Lapin yliopisto
Mika Kylanen, Rovaniemen ammattikorkeakoulu

Matkailutuotekehitys on koettu haasteelliseksi niin alan kehitystoiminnassa, koulutuksessa kuin tutkimuksessa.
Vaikka matkailutuotekehityksestd on puhuttu paljon, sitéd on ollut vaikea ymmartaa teoriassa ja kaytannossa.
Ymmarryksen lisdamiseksi perustettiin tutkijaryhmad, joka koostui Rovaniemen ammattikorkeakoulun, Lapin
yliopiston ja Lapin elamysteollisuuden osaamiskeskuksen edustajista. Tutkijaryhman toimintamalli perustui
kaytannosta teoriaan periaatteeseen, joka kannusti tutkijoita ensin lahtemaan yritysten luo perehtymaan heidan
arkeen ja sen jalkeen kehittamaan yhdessa yritysten kanssa tuotekehitystoimintoja, prosesseja ja kaytantoja.

Tutkijaryhma kerasi ainestoa tuotekehityskirjallisuuskatsauksen, haastattelujen ja etnografian avulla. Etno-
grafiaa kaytettin menetelmana erityisesti yritysvierailujen yhteydessa. Liséaksi tutkijaryhmé&n toiminnan
vélitulokset tuotiin esille opetuksessa ja esitettiin yhteistyokumppaneille ja toisille tutkijoille konferenssin ja
seminaarin yhteydessa. Saatu palaute antoi sysayksen tuotekehityslahestymistavan rakentamiseen.

Tutkijaryhman ja yritysten yhteistydsta syntyi tuore ndkokulma matkailun tuotekehitykseen, joka esitellaén
elektronisen kasikirjan muodossa ja joka ndain tarjotaan matkailuelinkeinon kaytt6on. Toimintamalli kirkastutti
ajatuksen siitd, ettd itse matkailutuote syntyy matkailupalvelujen tarjoajien, asiakkaiden ja paikallisten
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kohtaamisessa. Kohtaamiseen, joka tapahtuu aina jossakin paikassa, esimerkiksi kyldssa tai nettisivustolla,
nivoutuu monia elementtejé: sosiokulttuurisia, luonnon muovaamia ja rakennettuja.

Kasikirjan tavoitteena on edistda Pohjois-Suomen matkailun tuotekehitysta yhteistydssa paikallisten matkailu-
yrittdjien kanssa. Kasikirja on tarkoitettu erityisesti pienille yrityksille, joiden on menestydkseen tarkea
verkostoitua ja hahmottaa tuotteensa ja toimintansa osana ymparéivaa kohdetta. Kasikirjan avulla tuote-
kehitysta voi tehda kestavasti ja ennakoivasti yhdessa eri osapuolten kesken ja voimakkaasti profiloituen.

Q1.3

Oppivan matkailu — matkalla tarinamestariksi

Sari Poikela, Lapin yliopisto

Tarinamestarien koulutusohjelma on lappilaisille pienyrittajille tai sellaisiksi aikoville suunnattu 25 opintopistetta
laaja ammatillinen taydennyskoulutus. Koulutuksen lahtokohtana on ajatus, ettd jokainen matkailija ei tule
Lappiin etsimdan pelkastaan huikaisevia elamyksida, vaan haluaa oppia jotakin uutta paikallisesta
elamanmenosta ja historiasta. Esityksen teoreettinen perusta rakentuu restoratiivisen ja oppivan matkailun
ideoihin. Yhtena kulttuurisen ja sosiaalisen osaamisen keskeisena taitona voi pitda tarinan kertomisen taitoa.
Tarinamestarikoulutus yhdistéa tarinan kertomisen taidon opettelun ja ongelmaperustaisen oppimisen ideat.
Tydmuodot on nimetty toisin kuin ongelmaperustaisen oppimisen yhteydessa tavallisesti. Koulutuksen viisi
tybvaihetta ovat tietoverstas, tarinapaja, tuotekammi, jatulin verkko ja matkailun nayttdmao. Koulutus toteutettiin
ensimmaisen kerran lukuvuonna 2009-2010 ja meneilldédn on toinen kerta lukuvuonna 2010-2011. Kuvaan
esityksessa myos opiskelijoiden kokemuksia, joita on opintojen edetessa keratty systemaattisesti design-
tutkimuksen ideaa noudattaen.

POSTERIABSTRAKTIT

POS1
Miksi kiinnostuin maatalousryhmieni kirjoitustaidosta

Toini Wallin-Oittinen, Helsingin yliopisto, Maantieteen laitos

Vaitoskirjani tilastollisten menetelmien ja niiden mittaustulosten laskemista varten olin virkavapaalla
lukuvuoden. Palasin seuraavana syksyna kouluun ja ihmettelin koululaisten iloa: "Kiva, kun tulit takaisin." Tein
nopean kyselymittauksen, avoimia kysymyksia opetuksesta, oppiaineesta, opettajasta ja opinto-ohjauksesta,
miksi he valitsivat tdman valinnaisaineen. Vastauksia tuli runsaasti ja niissd ilmeni selvasti, etta
opetusmenetelmat vaikuttivat selkeasti heidan valintaansa. Kaikkea luokan ulkopuolella tapahtuvaa opiskelua,
kuten opintokaynteja, oppilaat kutsuvat retkiksi. Luokassa tapahtuvia opetustilanteita he kuvaavat
vapaamuotoisesti. Kokeilevana erilaisena opettajana innostuin teettdmaan pienia raportteja, jotka kirjoitettiin A4
arkille pienisséa ryhmissg, tiimeind, joiden tulokset monistettiin jokaiselle ryhman jasenelle. Yllatys oli se, etta
peruskoululainen, joka oli opiskellut &idinkieltd jo seitseman vuotta, kirjoitti heikosti ja antoi mieluummin jonkun
toisen ryhméan jasenen kirjoittaa A4:arkillinen asiaa jostakin annetusta aiheesta. Vertasin heidan kirjoitustaan
Kevatporrigisen 2010 1. ja 2. luokan tarinoihin ja |8ysin samoja virheita, joita oppilaillani oli 8. luokalla. Virheet
ovat: pisteen, pilkun, lainausmerkkien ja pitkdn vokaalin puuttuminen, toisto, virheellinen aikamuoto,
virheellinen sanan, yksikdn ja monikon valinta, vajaa lauseen rakenne, diftongi ja sanojen puuttuminen,
virheellinen yhdyssana ja persoonamuodon vaihtumineen.

Harjoitukseni eivat kuitenkaan pystyneet koululaisteni kirjoitusta kehittdmaan kahden lukuvuoden aikana.

POS2
Vasemmistolaisuuteen oppiminen 1900-luvun alun tyévaenurheiluseuroissa

Lauri Keskinen, Turun yliopisto, Historian, kulttuurin ja taiteiden tutkimuksen laitos

Aivan 1900-luvun alusta lahtien, kun suomalainen tydvaenliike oli omaksunut Karl Kautskyn opit mahdol-
lisimman suuren jasenjoukon kerdamisesta liikkeen piiriin ja sosialistisen vallankumouksen vaistamatto-
myydestd, tydvaenurheiluliikkeen odotettin muiden kulttuurilikkeiden ohella tekevan osansa jasentensa
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poliittisessa sosiaalistamisessa. Poliittisen sosialisaation ja erityisesti tietoisen opettamisen keinot kuitenkin
vaihtelivat huomattavasti seurojen valilla - etenkin sen perusteella, oliko urheiluseura aatteelliselta ilmapiiriltdan
sosialidemokraattinen vai kommunistinen. Kvantifioimalla potentiaalisia oppimiskokemuksia ja tarkastelemalla
niiden esiintymistiheytté varsinaissuomalaisissa tydvéaenurheiluseuroissa vuosina 1903-1923, voidaan todeta
oppimistilanteita esiintyneen selkeasti enemman kommunistisissa/vasemmistososialistisissa
tydvaenurheiluseuroista kuin sosialidemokraattisissa tai puolueettomissa mutta silti tydvaenliikkeeseen
lukeutuvissa urheiluseuroissa. Yleisimpia tietoisen opettamisen piiriin lukeutuvia keinoja olivat poliittis-
aatteelliset puheet, lehtiartikkelit ja sosiaalinen kontrolli. Suurempi maara oppimiskokemuksia sijoittui kuitenkin
tilanteiden yhteyteen, joiden tavoitteena ei ollut oppimisen tuottaminen. Na&ita tilanteita olivat mm. kokoukset,
juhlatilanteet, epéaviralliset keskustelut ja ylipaatdan toimiminen tydvaenurheiluseuran kontekstissa, jonka
katsottiin kannustavan tydvaesttlle sopivaan kaytokseen ja vastaavasti paheksuvan porvarilliseksi nahtya
kaytosta. Muistitietoaineisto puolestaan osoittaa, ettd voimakkaimmin mieleen painuivat erikoiset ja
humoristiset tilanteet, joissa tuli kiteytettya jokin vasemmistoon liittyva oppi. Esimerkiksi seuraavanlainen
tokaisu oli jaanyt erdan muistelijan mieleen: "On hyva etta on tyolaisurheilija, mutta parempi, jos on myds
sosialisti.”

POS3
Pedagoginen asiantuntijuus liikkeesséa - Opettajatarpeen ja opettajien
osaamisvaatimusten ennakointi

Ellen Piesanen, Matti Taajamo, Kari Nissinen, Jouni Valijarvi, Jyvaskylan yliopisto, Koulutuksen
tutkimuslaitos

Posteriesityksessa tehdaén tunnetuksi opettajatarpeen ja opettajien osaamisvaatimusten ennakointiin liittyva
kolmivuotinen ESR-hanke, joka toteutetaan Jyvaskylan yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksessa. Yhteis-
tybkumppaneina ovat Opetushallitus seka Jyvaskylan ammattikorkeakoulun ammatillinen opettajakorkeakoulu.
Tutkimus kohdistuu seka yleissivistavissa ettd ammatillisissa oppilaitoksissa toimivaan opetushenkilostoon.
Koska tutkimusaineistojen keruu on kaynnistymassa, tutkimuksen onnistumisen kannalta on niin
opetushenkildston kuin eri sidosryhmienkin hyvéa saada ennakkotietoa hankkeesta ja sen toteutuksesta.

Tutkimuksen taustalla on opetusalan koulutus- ja osaamistarpeiden tutkimuspohjaisen ennakoinnin selkea
tarve. Viimeaikainen keskustelu tyévoiman liikkuvuudesta pois opetusalalta viittaa siihen, ettd tarvitsemme
sekd maarallista ennakointitietoa koulutusmaarien arviointia varten ettd entistd syvempaa laadullista tietoa
niista syista, jotka vaikuttavat tydvoiman liikkuvuuteen. Kaikilla aloilla ammatin vaihtaminen on yleistynyt
tuotanto- ja ammattirakenteiden muuttuessa, ja myds opettajien alanvaihto voi toisaalta olla osa luonnollista
tyomarkkinoilla ilmenevaa liikkuvuutta. Vaeston ikarakenteellisista syistéd tyovoimapula saattaa olla edessa
monilla aloilla, ja ne tulevat kilpailemaan tydvoimasta keskenaan. Opettajien siirtymista pois koulutussektorilta
edesauttaa se, etta tydelaman nopean muutoksen vuoksi pedagogisen osaamisen tarve on suuri myds monilla
muilla aloilla kuin varsinaisella opetusalalla.

Tutkimuksessa selvitetdan tilastojen seka kyselyn ja haastattelujen avulla viime vuosina opettajaksi valmis-
tuneiden sijoittumista tydelamaan opetusalalle ja muihin tehtaviin, opetushenkildston liikkuvuutta seka heidan
osaamistarpeitaan ja kokemuksia induktiovaiheen toteutumisesta. Lisdksi tutkimuksessa selvitetdan
opettajatarpeen tulevaa kehitysta koulutusalan eri sektoreilla.

POS4
Ammatillisen toimijuuden vahvistaminen opetus- jaterveydenhuoltoalan ty6ssa

Anneli Etelapelto, Paivi Hokka, Susanna Paloniemi, Katja Vahasantanen, Kaija Collin, Jyvaskylan
yliopisto, Kasvatustieteiden laitos

Tydelaman jatkuvat muutokset edellyttavat opetus- ja terveydenhuoltoalan henkilostolta entistd enemman
ammatillisten ja organisatoristen rajojen ylittamistd. Ammatillista toimijuutta tarvitaan uusien tyokaytantdjen
kehittdmiseksi, luovien ratkaisujen loytamiseksi ja ammatillisten identiteettien muokkaamiseksi. Toistaiseksi
meilla on kuitenkin niukasti tutkittua tietoa siitd, miten ammatillista toimijuutta harjoitetaan tydyhteisdissa ja
miten toimijuutta voidaan vahvistaa. Posterissa esittelemme PROAGENT-tutkimushankkeen, jonka tavoitteena
on selvittdd, miten ammatillista toimijuutta harjoitetaan ja miten sitd voidaan erilaisten sosiaalisten
interventioiden avulla edistdd opetus- ja terveydenhuoltoalan tydyhteisdissa. Ymmarramme ammatillisen
toimijuuden resurssina tehda tarkoituksenmukaisia valintoja ja toimia naiden valintojen mukaisesti siten, etta
saadaan aikaan tarvittavia muutoksia vallitseviin tyokaytantéihin, valtasuhteisiin, diskursseihin ja ammatillisiin
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identiteetteihin. Toimijuutta vahvistavien interventioiden (dialoginen tytkonferenssi ja identiteettityOpaja)
tavoitteena on luoda yhteisdéllisia tiloja uusille tyokaytanndille, moniammatilliselle tydskentelylle ja ammatillisten
identiteettien uudelleenneuvottelulle.

PROAGENT-tutkimushanke toteutetaan ammatillisia opettajia, opettajankouluttajia, seka ladkareita ja hoitajia
koskevina kolmena osahankkeena. Tutkimustehtavana on: 1) tunnistaa erilaisia tapoja harjoittaa ammatillista
toimijuutta ammatillisessa ja akateemisessa opettajankoulutuksessa seka sairaalassa, 2) tarkastella
ammatillista toimijuutta moniammatillisissa rajanylityksissa ja tydorganisaation rakenteellisissa uudistuksissa,
3) kokeilla ja kehittdad osallistavia ja dialogisia ammatillista toimijuutta edistavia toimintatapoja opetus- ja
terveydenhuoltoalan organisaatioissa yhteistytssa johdon ja henkiloston kanssa, seka 4) kehittda teoriaa
ammatillisesta toimijuudesta subjektilahtdisen sosiokulttuurisen lahestymistavan viitekehyksessa. Aineiston
hankinta ja analyysi toteutetaan etnografisella tutkimusotteella. Pitkittaistutkimuksen strategiaa hyddynnetéaan
keraamalla aineistoa tydyhteisdjen muutosten ja interventioiden yhteydessa.

POS5
ActiveAquarium — Virtuaaliakvaario oppilaiden liikunta-aktiivisuuden heijastajana

Henna Mikkola, Ari Rahikkala, Oulun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta
Kari Kumpulainen, Jyvéaskylan yliopisto, Kokkolan yliopistokeskus Chydenius
Jukka Riekki, Oulun yliopisto, Teknillinen tiedekunta

Useat tutkimukset osoittavat, ettd suomalaiset lapset ja nuoret eivat liiku terveyden edistamisen kannalta
riittdvasti. Uusimpien liikuntasuositusten mukaan riittdva fyysinen aktiivisuus edellyttaa lapsilta vahintaan kahta
tuntia reipasta liikuntaa joka paiva. Lasten urheiluseuroissa harrastaminen on edelleen lisannyt suosiotaan,
mutta arkilikunnan maara on vahentynyt. Arkiliikunnalla tarkoitetaan liikuntaa, joka tapahtuu muun toiminnan
yhteydessd, kuten esimerkiksi koulun ja kodin vdlisen matkan kulkemista kavellen tai pyoralla. Myos
vélituntitoiminnot ovat tarke& osa arkilikuntaa.

Euroopan sosiaalirahaston tuella toteutettavassa kolmivuotisessa (2009-2011) FutureStep -hankkeessa
tutkitaan teknologiaperustaisten toimintaymparistdjen mahdollisuuksia ja rajoituksia nuorten liikuntamotivaation
kohottamisessa seka kehitetdén uusia pedagogisia likunnan toimintamalleja kouluun. Hanke toteutetaan Oulun
yliopiston ja Oulun kaupungin opetustoimen yhteistyona.

Tasséa posterissa kuvataan Oulun yliopiston Future School Research Centerin (Kasvatustieteiden tiedekunta)
yhteistydssa Oulun yliopiston Teknillisen tiedekunnan ja Polar Electro Oy:n kanssa toteuttamaa
ActiveAquarium-kehitystutkimusta. ActiveAquarium on tietokoneessa toimiva virtuaalinen akvaario, jonka kala-
avattaret heijastavat oppilaiden fyysista aktiivisuutta. Oppilaiden fyysista aktiivisuutta mitataan Polarin
ranteessa pidettavalla aktiivisuusmittarilla, josta aktiivisuusdata siirretdan Internetissa olevaan liikunta-
paivakirjaan. ActiveAquarium-ohjelma puolestaan hakee aktiivisuusmittaria kayttaneiden aktiivisuuden
verkkopaivéakirjasta ja heijastaa aktiivisuuden visuaalisesti kayttdjan kalaan. Kirkas, eloisa ja hopeasti uiva kala
kuvastaa aktiivista ihmistd. Harmaa, hidas ja eloton kala puolestaan kuvaa henkil6a, joka ei liiku tarpeeksi.
Posterissa tuodaan esille oppilaiden ja opettajien kokemuksia ActiveAquarium-pilotista liikunta-aktiivisuuden
lisdgjana seka akvaarion mahdollisuuksia pedagogisena toimintamallina.

POS6
Ty6n imu — Mika paivakodin henkilokuntaa kannattelee tygssa?

Mari Nislin, Helsingin yliopisto, Opettajankoulutuslaitos, Erityispedagogiikka

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda mitka tekijat tukevat paivakodin henkilékunnan tyéhyvinvointia, ja mitka
heikentavéat sitd. Tyohyvinvointia lahestytddn tyon imu-kasitteen kautta, joka maaritelladn myonteiseksi ja
suhteellisen pysyvéksi tunne- ja motivaatiotilaksi, jossa tyontekija kokee tarmokkuutta, omistautumista ja
tydbhon uppoutumista (Schaufeli ym. 2002; Hakanen, 2009). Usein tydssa jaksamista on lahestytty pikemminkin
tydpahoinvoinnin kautta(Schaufeli & Bakker 2004).

Tarkoituksena on myds selvittdd, milla tavoin tyontekijdiden hyvinvointi on yhteydessa arvioituu péaivahoidon
laatuun. Aikuiset, jotka ovat sitoutuneita ja motivoituneita tydhonsa kykenevat tarjoamaan lapsille laadukkaan
kasvu- ja oppimisympariston(Sims 2007). Tutkimuksen hypoteesi on, etté tydhyvinvointi ja paivahoidon laatu
ovat yhteyksissa toisiinsa.
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Tutkimus on laajuudeltaan Pro gradu-tutkielma ja se on osa Helsingin yliopiston Lasten stressin saately ja
oppiminen(LSsO)-tutkimushanketta. Hankkeen tutkimuskohteena on lasten hyvinvointi ja oppiminen paiva-
kodissa.

Osallistujat:
Paivakotien tydntekijoitd padkaupunkiseudulta (N=74).

Mittarit:
Ty6hyvinvointi:
Paivakotibarometri-kyselylomake (Koulutuksen arviointikeskus, HY)

Paivahoidon laatu:
Learning environment assesment-arviointivaline (Strain & Joseph 2004)

Kyselyn tuloksia lahestytdén tydn imu-kasitteen valossa. Vastauksista tarkastellaan tyén imun piirteiden
tarmokkuuden, sitoutumisen ja uppoutumisen esiintymista. Kyselyn avulla pyritdan selvittdmaan tyossa
esiintyvid voimavaroja ja vaatimuksia. Tassa teoreettisena viitekehyksend toimii tyon vaatimusten ja tyon
voimavaratekijoiden malli(Job Demands-Resources, JD-R).

Paivahoidon laatua arvioidaan psyykkisen, fyysisen ja sosiaalisen oppimisympariston laadun mukaan. Naista
osa-alueista rakentuu kokonaislaatu, jonka yhteyttéa tydhyvinvointiin selvitetaan.

Aineiston analysointi ja tutkimustulosten raportointi: syksy 2010/kevat 2011

POS7
Literacy in the 21st Century

Riitta-Liisa Korkeamé&ki, Marja Hytdénen, Oulun yliopisto Kasvatustieteiden ja opettajankoulutuksen yksikko

Suomalainen koulutus on kansainvalisissa vertailuissa huippuluokkaa. Vaikka lukemisen tulokset ovat hyvia,
on koulu pysynyt aika muuttumattomana. Literacy in the 21st Century- hankkeessa pyritddn kehittdmaan
koulun arkea, jotta se vastaisi paremmin ajan ja oppilaiden tuomiin haasteisiin. Hanke on osa laajempaa,
Future School Research- hanketta, ja se toteutetaan Euroopan sosiaalirahaston rahoittamana vuosina 2009-
2011. Literacy in the 21st Century-hankkeessa tavoitteena on kehittdd ja kokeilla materiaaleja laajan
tekstikasityksen pohjalta séhkdisen median oppimisympdristdssa ottaen huomioon muun muassa lasten
populaarikulttuuria ja mielenkiinnonkohteet. Tutkimuskohteena ovat esikouluikéiset, koululaiset seké opettajat
ja opettajaksi opiskelevat. Hankkeen aikana Oulun yliopiston kasvatustieteen ja opettajankoulutuksen yksikk®
tekee yhteisty6ta, teknillisen tiedekunnan ja Oulun kaupungin kanssa.

Literacy in the 21st Century- hankkeessa on toteutettu projektiluontoisesti tutkimusjaksoja kouluilla ja
paivakodilla, joiden aikana lapset ovat saaneet kayttdonsa minilaptop-tietokoneita, digi-kameroita, mp3-
soittimia ja NFC-kosketusteknologialla varustettuja puhelimia. Mediaa ja teknologiaa hyddyntden lapset ovat
taitojensa mukaan harjoitelleet lukemista ja Kkirjoittamista. Esimerkiksi kosketuspuhelinten avulla, leikin-
omaisesti, lapset ovat opetelleet kirjaimia ja sanoja. Lapset ovat myds tehneet opettajien avustamana
digitarinoita. Teksteja on alusta lahtien kirjoitettu tietokoneella, ja tuotokset ovat olleet kaikkien yhteista luku- ja
oppimateriaalia.

Hankkeessa tutkitaan lukemaan ja kirjoittamaan oppimisen lisdksi sosiaalista vuorovaikutusta ja vertaistukea
sekd naiden vaikutusta oppimismotivaatioon. Hankkeessa tutkitaan my0s opettajien ammatillista kasvua.
Posterissa kerrotaan hankkeesta ja kuvaillaan edella mainittua toimintaa.
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POSS8
LIFE LONG LEARNING Interculturally Competent, Culturally Incompetent? Learning
Nomads

Markku Salakka, Oulun yliopisto

Intercultural Competence in Christian Mission from 1930s to the Present

The goal of this project is to increase knowledge and understanding of missionaries' intercultural competence.
It is our hypothesis that intercultural competence is dependant on time and place. Therefore, we study mis-
sionaries as transnational agents, i.e. as individuals who cross cultural and national borders and whose life is
characterized by at least two different places and cultures in a given time. The project focuses on identity nego-
tiations and forms of intercultural sensitivity as part of transnational and multilocal life experience.

The researchers seek to answer the following questions:

e What are the roles of religion, spirituality, age and gender in the formation of intercultural competence?

¢ What kind of varieties of intercultural learning can be found in the lives of the research subjects?

e How is intercultural competence dependant on time and place, i.e. what kind of varieties do cultural
and temporal settings create in it?

In practice the researchers collect data by interviewing missionaries about their life experiences, and recon-
struct their life histories based on interviews and/or archival and other written sources.

The most important theoretical starting points are transnationalism, transformative intercultural learning and
theories of spirituality. In the project researchers from educational science and history elaborate and develop
theoretical interpretations, particularly on how living and working in foreign environments is culturally specific
and how these experiences transform into intercultural competence. The project increases knowledge of the
significance of historically and culturally specific conditions in the development of intercultural competence.

We are looking for research partners working on the role of religion in cultural encounter to organize multid-
isciplinary workshops, and to produce joint publications and develop research projects.

Collaboration

We are actively networking with Finnish researchers on Christian Mission. The first result of this co-operation is
a recent publication Kaikille kansoille. Lahetysty6 kulttuurien vuoropuheluna [For all peoples. Christian Mission
as Cultural Encounter]. Edited by Seija Jalagin, Olli Loytty & Markku Salakka (Helsinki: Finnish Literature
Society 2010. 368 pp). The book contains chapters from Finnish researchers in the fields of history, education,
theology, cultural anthropology, ethnomusicology and cultural studies. The topics range from Christian mis-
sions in Asia and Africa to early Christian and Muslim dialogue, and further to representations of foreign cul-
tures in Finland.

International co-operation

Dr.Theol., Docent Timo Vasko, Office for Global Mission, Department for International Relations, The Evangeli-
cal Lutheran Church of Finland

Dr.Theol., Professor of Missiology Mika Vahakangas, Faculty of Theology, University of Lund, Sweden (missi-
ology)

Dr.Theol., Lecturer in theology and missiology Karin Sarja, Stockholm School of Theology, Sweden
Dr. Inger Marie Okkenhaug, Department of History, University of Bergen, Norway (gender, mission and social
issues)
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